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Vorwort

In der vorliegenden Masterarbeit stehen die Wechselbeziehungen zwischen Geschlecht,
Motivation und schulischen Musikunterricht im Mittelpunkt. Den Anstof fiir diese Arbeit
gaben einige Beobachtungen, die ich wihrend meines Unterrichtspraktikums im Fach
Biologie an einem mathematisch-naturwissenschaftlich profilierten Gymnasium gemacht
habe. In allen von mir besuchten Klassen beschrinkte sich die Anzahl der Méddchen auf 4 bis
5 Midchen. Im Durchschnitt betrug der Anteil der Méddchen an der gesamten Schule weniger
als 20 Prozent. Vor allem in den unteren Klassenstufen (5. und 6. Klasse) zeigten die
Midchen im Vergleich zu den Jungen ein anderes Verhalten im Unterricht. Sie arbeiteten
vorsichtiger und langsamer als die Jungen, wussten alleine oft nicht, wie sie eine
Aufgabenstellung bewiltigen sollen, konnten sich in geschlechtlich heterogenen Gruppen
kaum gegen die Jungen durchsetzen und mussten oft die Ergebnisse priasentieren, obwohl sie
das nicht wollten. Insgesamt waren die Meldungen und Wortbeitrige von Midchen geringer
als die Jungen. Dass ein Zusammenhang zwischen Geschlecht und Motivation im
(naturwissenschaftlichen) Unterricht besteht, war mehr als offensichtlich. Ich ging darauthin
den Fragen nach, welche Ursachen zur Geschlechterdifferenz im naturwissenschaftlichen
Unterricht fiihren und wie ein madchengerechter naturwissenschaftlicher Unterricht aussieht.
Die zunehmende Beschiftigung mit dieser Thematik zog weiterfiihrende Fragen nach sich.
Hauptsichlich interessierte mich, ob auch eine Geschlechterdifferenz in Bezug auf die
Einstellung zum schulischen Musikunterricht in der Grundschule besteht. Doch aufgrund
fehlender Forschungsergebnisse war dies leider nicht moglich und der Grundstein fiir diese
Arbeit gelegt.

Fiir die Umsetzung dieser Studie schloss ich mich mit meiner Kommilitonin Nadine Fritsche
zusammen, die sich in ihrer Masterarbeit mit den Wechselbeziehungen zwischen Mathematik,
Motivation und schulischem Musikunterricht beschiftigt. Aufgrund Okonomischer
Uberlegungen entwickelten wir einen Fragebogen, der beiden Forschungsfeldern Ergebnisse
liefert, traten in Verbindung mit den Grundschulen, holten die Genehmigung bei der
Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Wissenschaft ein, fiihrten die Befragungen durch,
gaben die Daten in den Computer ein und werteten sie aus. Alles in allem war es eine sehr
langwierige Arbeit voller Hohen und Tiefen. Ohne die Bereitschaft zu Diskussionen und
Gespriche, die Unterstiitzung, die vorantreibende und inspirierende Haltung meiner
Kommilitonin, wire diese Arbeit niemals zustande gekommen. An dieser Stelle sei noch
bemerkt, dass sich das drittel Kapitel iiber die Methodik im empirischen Teil unserer beiden

Masterarbeiten aufgrund der engen Zusammenarbeit nahezu gleicht.



Unser Betreuer Prof. Dr. Christian Harnischmacher, der seit 2009 die Forschungsstelle
empirische Musikpddagogik an der Universitit der Kiinste Berlin leitet, hat diese kleine
empirische Studie weiter angeregt und gefordert. Fiir die Ermoglichung, Unterstiitzung und
intensive Betreuung sind wir ihm zu groem Dank verpflichtet. Die gesamte Forschungsstelle
empirische Musikpadagogik hat die Realisierung ermoglicht und unterstiitzt. Ein besonderer
Dank geht dabei an Viola Hofbauer, die seit 2010 wissenschaftliche Mitarbeiterin an der UdK
Berlin ist. Ihr verdanken wir, neben ihrer immerwéhrenden Hilfsbereitschaft, die Auswertung
der Pretests, die Einfithrung in SPSS und die zur Verfiigung gestellten, gefilterten Daten.

Ein sehr spezieller Dank geht an die Vorstandsmitglieder des Verbandes Deutscher
Schulmusiker Carl Parma (Vorsitzender) und Dr. Hubert Kolland (ehemaliger Vorsitzender)
und an das ehemalige Vorstandsmitglied Christiane Hermann fiir ihre moralische
Unterstiitzung und aufbauenden Gespriche iiber die Argernisse und Hindernisse seitens der
Senatsverwaltung bei der Genehmigung dieser Studie.

Insbesondere mochte ich mich auch bei den Grundschulen bedanken, vor allem bei den
Schulleitungen und den betreuenden Lehrerinnen und Lehrern, die sich fiir uns Zeit
genommen haben, sich fiir die Durchfithrung der Befragungen eingesetzt haben und uns die
notigen Unterrichtsstunden dafiir gegeben haben. Ebenso danke ich den Schiilerinnen und
Schiilern fiir die Teilnahme an dieser Studie.

Zuletzt bedanke ich mich bei meinem kleinen Sohn Bruno Alexander und meinem Vater
dafiir, dass sie mir den notigen zeitlichen und raumlichen Rahmen fiir die Fertigstellung

dieser Arbeit und die Beendigung meines Studiums gegeben haben.
Berlin, Januar 2014
Abkiirzungen

SuS — Schiilerinnen und Schitller = MU — Musikunterricht

LuL — Lehrerinnen und Lehrer fem — Forschungsstelle empirische Musikpadagogik
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Einleitung

Der Mensch ist ein Ordnungstier. Wir streben zwanghaft danach, alles und jeden einer
Kategorie zuzuordnen. Niemand kommt umhin, die Dinge des Lebens zu kategorisieren. Wie
soll man sonst die Ubersicht behalten? In allen Kulturen gilt dabei das Geschlecht als eines
der grundlegendsten Charakteristiken von Menschen. Dieses kann einerseits im biologischen
Kontext oder andererseits im sozialen und psychologischen Kontext erfolgen. ,,Dabei wird
das soziale Geschlecht am biologischen Geschlecht, d. h. an der Korperanatomie,

festgemacht.«'

Bereits mit der Geburt erhélt jeder Mensch seine erste biologisch zugeordnete
Geschlechtszugehorigkeit: den Vornamen. ,,Die Natur bestimmt, ob wir mdnnlich oder
weiblich sind, [doch] die Kultur legt fest, was es bedeutet, mdnnlich oder weiblich zu sein.*
So fasst Merz (1979) das Verhiltnis von biologischen und sozialen Faktoren zusammen.
Menschen werden in Gesellschaft geboren, sie wachsen eingebunden in gesellschaftliche
Verhiltnisse auf, sie erlernen gesellschaftliche Traditionen und tragen zu ihrem Bestand bei.
Durch dieses Lernen in Gesellschaft werden Wahrnehmungsweisen geprigt und weiter
gegeben.

Heutzutage gelten traditionelle Rollenzuweisungen, z. B. die Frau bleibt zu Hause und
kiimmert sich um die Kinder, wihrend der Mann das Geld verdient, weitgehend als verpont
und veraltet. Trotzdem sind in unserer Gesellschaft immer noch viele geschlechtsspezifische
Stereotype, sprich gesellschaftliche Vorstellungen iiber Minnlichkeit und Weiblichkeit,
vorhanden: ,,Bereits bevor das Kind sich selbst als Junge oder Mddchen einordnet und erlebt,
wird es von anderen als Junge oder Miidchen behandelt. > Ob die Art und Farbe der
Kleidung, die Auswahl des Spielzeugs, die Einbindung in hiusliche Tatigkeiten, die Auswahl
der Freizeitbeschiftigungen oder bestimmte Charaktereigenschaften, alles ist das Ergebnis
gesellschaftlicher Zuschreibungen und Erwartungen. Wihrend Midchen rosa tragen, mit
Puppen spielen, beim Kochen helfen, gerne Reiten und als sensibel gelten, tragen Jungen
blaue Sachen, spielen mit Autos, helfen beim Reparieren elektrischer Gerite, fahren
Skateboard und gelten als unsensibel. Trotz des zunehmenden Bemiihens um
Gleichberechtigung zieht sich die Diskrepanz zwischen Frauen und Minnern bis hin zur
Studien- und Berufswahl.’ Frauen entscheiden sich hiufiger fiir ein Fach aus den Sprach- und
Kulturwissenschaften, den Sozialwissenschaften, fiir einen Studiengang im Bereich

Gesundheit und soziale Dienste oder fiir ein Lehramtsstudium. Minner belegen hingegen

" Trautner 1993

> ebd.

? Online-Artikel: http://www.rp-online.de/wissen/bildung/warum-frauen-das-falsche-studieren-1.2414858
[21.10.2013]
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tiberwiegend mathematische und naturwissenschaftliche Facher, Technik oder
Ingenieurwesen.

Es ist erstaunlich, dass diese Thematik trotz stetiger Aktualitit, zentraler Bedeutung und
globalen Umfangs bisher nur geringfiigig in der Musikpaddagogik erforscht wurde. Da sich die
geschlechtsbezogenen unterschiedlichen Interessen und Fihigkeiten einer Person nicht erst
mit der Studien- oder Berufswahl, sondern schon im Grundschulalter und friiher ausbilden, ist
die Beschiftigung mit diesem Thema fiir die musikpiddagogische Arbeit nicht unerheblich.
Daher beschiftigt sich diese Arbeit mit der Frage: Beeinflusst das Geschlecht das personliche
Verhiltnis zur Musik und die Einstellung zum Musikunterricht? Anders ausgedriickt: Ist das
Fach Musik ein Méddchenfach?

Die Arbeit besteht aus einem theoretischen und einem empirischen Teil. Im ersten Kapitel des
theoretischen Teils wird zunédchst gekléart, was im Weiteren unter Motivation und Interesse
verstanden wird und wie beide Konstrukte im Zusammenhang stehen. Bemerkt sei, dass
hierbei der Fokus auf die Lernmotivation gelegt ist. Danach wird im zweiten Kapitel
beschrieben, was aus der aktuellen Forschungslage iiber die Entstehung und Entwicklung
geschlechtsspezifischer Eigenschaften und Interessen bei Kindern bekannt ist. Im Anschluss
daran folgen verschiedene wissenschaftliche Theorien zur Erkldarung dieser Unterschiede,
wobei auch Befunde der Forschung zu Geschlechterrollenstereotypen herangezogen werden.
Abschlieend endet der theoretische Teil mit bisherigen Ergebnissen zum Einfluss des
Geschlechts auf die Einstellung zum Musikunterricht. Die im theoretischen Teil dargestellten
Informationen dienen in erster Linie als Hintergrundwissen, um die erhobenen Daten leichter
verstehen und in den allgemeinen Kontext von Unterrichtsforschung einordnen zu konnen. Im
empirischen Teil dieser Arbeit wird, ausgehend von Fragestellungen, die durchgefiihrte
Fragebogenstudie von der Planung bis zur Ergebnisdarstellung erldutert. Anschlieend
werden die Ergebnisse diskutiert und zusammengefasst. Die Arbeit endet nach dem Fazit

einem Ausblick.

v



I. Zum theoretischen Hintergrund der Studie

1. Grundlagen von Motivation und Interesse

1.1. Was ist Motivation?

Der Begriff Motivation stammt vom lateinischen Wort ,,movere* ab, welches
iibersetzt ,,sich bewegen* bedeutet. Motivation ist, ganz allgemein gesagt, die
Beschreibung, warum wir uns bewegen und bewegen lassen (Oerter, 2008). Bei der
Motivation handelt es sich um keine beobachtbare Groe. Sie ist ein hypothetisches
Konstrukt, welches dazu dient Verhaltensweisen und -dnderungen aufgrund von
Beobachtungen erkldirbar zu machen. Zu beachten ist, dass zwischen dem
alltdglichen und dem wissenschaftlichen Verstindnis von Motivation ein erheblicher
Unterschied zu verzeichnen ist. Im Alltagsgebrauch ist Motivation ausschlieBlich
positiv konnotiert. Wenn ein Schiiler oder eine Schiilerin motiviert lernt, finden wir
das gut. In der Wissenschaft hingegen kann Motivation auch durchaus negativ
konnotiert sein, z. B. wenn ein Schiiler oder eine Schiilerin Hausaufgaben macht, um
Priigel der Eltern zu vermeiden. Je nach Ursprung der psychischen Antriebskraft,
welche den wesentlichen Aspekten einer Verhaltensinderung zugrunde liegt,
unterscheidet man in der Wissenschaft zwischen intrinsischer und extrinsischer
Motivation. Intrinsisch motivierte Verhaltensweisen bezeichnen interessenbestimmte
Handlungen, welche um ihrer Selbstwillen angestrebt werden. Ursachen intrinsisch
motivierter Tatigkeiten sind z. B. Neugier, Exploration, Spontanitit und Interesse an
den unmittelbaren Gegebenheiten der Umwelt. Jemand, der intrinsisch motiviert
Englisch lernt, erweitert seine Sprachkenntnisse, weil er Freude dabei empfindet.
Extrinsisch motivierte Verhaltensweisen werden hingegen mit instrumenteller
Absicht durchgefiihrt, weil man sich einen Vorteil verspricht oder Nachteile, wie im
oben genannten Beispiel, vermeiden mochte. Verschwinden die fiir eine extrinsisch
motivierte Handlung verantwortlichen dufleren Anreize, so verschwindet auch die
extrinsische Motivation. Im Gegensatz dazu liegt der Ursprung intrinsischer
Motivation innerhalb der Sache und ist unabhéngig von dufleren Reizen. Somit kann
davon ausgegangen werden, dass sich piddagogisch betrachtet die intrinsische
Motivation positiver und langfristiger auf die Erreichung eines Lernziels auswirkt.
Neben den zwei eben genannten Formen der Motivation ist im schulischen Kontext

die Leistungsmotivation noch von hoher Wichtigkeit. ,,Leistungsmotiviert im
1



psychologischen Sinn ist ein Verhalten nur dann, wenn es auf die Selbstbewertung
eigener Tiichtigkeit zielt, und zwar in Auseinandersetzung mit einem Giitemafistab,
den es zu erreichen oder iibertreffen gilt.“' Leistungsmotivation zeichnet sich also
dadurch aus, herauszufinden, welche Herausforderung man bewiltigen kann. Bei
Erreichung eines sich selbst gesetzten (Lern-)Zieles, spricht man von einem
Erfolgserlebnis, wird das Ziel nicht erreicht, von einem Misserfolg. Das Erleben und
Bewerten solcher Erfolgs- und Misserfolgserlebnissen hingt von den individuellen
Personlichkeitsmerkmalen ab. Nicht jeder Mensch zeigt ein gleichermallen
leistungsmotiviertes Verhalten. Je nachdem, welche Ursache dem Erfolg oder
Misserfolg zugeschrieben wird, unterscheidet man zwischen den sogenannten
Erfolgszuversichtlichen und den Misserfolgsvermeidern. Erfolgszuversichtliche
Menschen fiihren ein Erfolgserlebnis auf ihre eigenen Fihigkeiten und Misserfolge
auf externe Faktoren, wie z. B. Pech oder zu hohen Schwierigkeitsgrad zuriick. Bei
Misserfolgsvermeidern ist es genau umgekehrt. Erfolgserlebnisse werden auf externe
Faktoren, wie Gliick oder leichten Schwierigkeitsgrad, und Misserfolge auf die
eigenen Fahigkeiten zuriickgefiihrt. Gerade im Hinblick auf Unterschiede zwischen
Midchen und Jungen scheinen mir diese Merkmale von hoher Bedeutung. So habe
ich z. B. nach der Riickgabe eines Tests oder nach dem Vortragen eines
musikalischen Beitrages schon oft von Madchen gehort ,,Da hab‘ ich aber Gliick
gehabt!*, wihrend Jungen hingegen der Meinung waren ,,Das war doch leicht! Ich
wusste, dass ich das kann.” Miédchen gehen also ganz anders als Jungen mit der
Bearbeitung schulischer Aufgaben um. Sie sind tendenziell misserfolgsorientiert,
Jungen tendenziell eher erfolgsorientiert.

Ein entscheidender, die Leistungsmotivation beeinflussender Faktor, ist meiner
Meinung nach der Umgang mit Stress. Unter Stress versteht man allgemein eine
munspezifische Reaktion des Organismus auf jede Anforderung® (Selye 1981).
Zimbardo (1995) definiert Stress genauer als ,ein Muster spezifischer und
unspezifischer Reaktionen eines Organismus auf Reizereignisse, die sein
Gleichgewicht storen und seine Fdhigkeit zur Bewdltigung strapazieren oder
iiberfordern.” Da jeder Organismus anders auf Reizereignisse reagiert, wird Stress
von jedem Menschen, wie jedes andere Gefiihl auch, subjektiv erlebt und ruft eine
individuelle psychologische Reaktion hervor. Besonders auffillig sind die

geschlechtsspezifischen Unterschiede beziiglich der Bewiltigungsstrategien von

' Rheinberg, F.: Motivation, 2008, S. 60.



Stress. Im Rahmen der Studie Bewegung und Umgang mit Stress (BUS-Studie)
wurden der Entwicklungsverlauf und mogliche Einflussfaktoren auf die
Stressbewiltigung von Kindern und Jugendlichen analysiert. Dazu wurden in einem
Zeitraum von zwei Jahren zu vier Messzeitpunkten im Abstand von je einem halben
Jahr neben der korperlichen Aktivitidt und dem Wohlbefinden auch der Stress und die
Stressbewiltigung gemessen. Die Ergebnisse zeigen, dass Médchen nach sozialer
Unterstiitzung suchen und eher eine problemorientierte Bewiltigungsstrategie
verfolgen. Hingegen liel sich bei Jungen eher eine vermeidende Strategie
nachweisen. Aus eigenen langjidhrigen Erfahrungen bei Proben mit einem
Grundschulorchester im Rahmen der Musikbetonung, kann ich diese empirischen
Befunde nur bestitigen. Wihrend Midchen z. B. bei Problemen mit dem Lesen von
Noten beim Blattspiel authoren zu spielen und sofort anfangen untereinander die
Tone zu kldren, tiberspielen Jungen die unsicheren Tone einfach, egal ob sie richtig
sind oder falsch.

Zur Messung der Motivation im Musikunterricht entwickelten Harnischmacher &
Hortzsch (2011) die so genannten MMI-Skalen (Motivation im Musikunterricht
Inventar). Sie beruhen auf dem Motivationsmodell musikalischen Handelns von
Harnischmacher (2008), welches die vier Erwartungsebenen des Motivationsmodells
von Krampen beinhaltet und sie konkret auf den schulischen MU bezieht. Mit den
MMI-Skalen ist es moglich die personenbezogene Seite von Motivation zu ermitteln,
welche durch die vier Konstrukte Selbstwirksamkeit, Kontrolliiberzeugung, externale
Handlungshemmung und Zielorientierung beschrieben wird. Unter dem Konstrukt
der Selbstwirksamkeit versteht Harnischmacher das Handlungsrepertoire bei SuS im
MU. Er beschreibt damit die Situations-Handlungs-Erwartungen, durch die eine
Person abschitzt, ob gewiinschte Handlungen erfolgreich aufgrund eigener
Handlungsmoglichkeiten selbst ausgefithrt werden konnen. Jemand, der davon
ausgeht, dass er auch in schwierigen Situationen selbststindig handeln konne, besitzt
eine hohe Selbstwirksamkeit. Die Selbstwirksamkeit bildet die Voraussetzung fiir die
Kontrolliilberzeugung, welche generalisierte Handlungs-Ergebnis-Erwartungen iiber
die Handlungseffizienz biindelt. Diese konnen im schulischen MU auf ganz
verschiedene Aspekte zuriickgefiihrt werden. Es geht darum, fiir wie kontrollierbar
eine Person die Situation hilt und ob sie der Meinung ist, die vorliegende Situation
bewiltigen zu konnen oder nicht. Mit der externalen Handlungshemmung fasst

Harnischmacher alle Situations-Ergebnis-Erwartungen zusammen, wobei die
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Handlungsergebnisse auf duere Umstinde zuriickgefiihrt werden. Im MU konnen
Faktoren wie z. B. die Beliebtheit des Lehrers bzw. der Lehrerin, die Lautstiarke im
Klassenzimmer oder die Auswahl der Musikstiicke darunter fallen. Unter
Zielorientierung versteht Harnischmacher dauerhafte Ergebnis-Folge-Erwartungen,
welche bezogen auf den schulischen MU z. B. durch das Erlernen -eines
Musikinstrumentes, das gemeinsame Muszieren oder Auffiihrungen zum Ausdruck

kommen.

1.2. Was ist Interesse?

Unter Interesse versteht man allgemein die geistige Anteilnahme oder
Aufmerksamkeit fiir etwas oder jemandem. In der Wissenschaft ist heutzutage
hinsichtlich des Interesses ein mehrdimensionales Konstrukt gemeint, welches durch
die ldngerfristige Beziehung einer Person zu einem Gegenstand gekennzeichnet ist
(Oerter 2008, Deci & Ryan 1985). Eine sogenannte Person-Gegenstands-Beziehung
wird hergestellt, wenn eine Person mit einem Gegenstand in Kontakt tritt und auf
diesen bezogen handelt. Im Gegensatz zur Motivation ist der Gegenstand des
Interesses von hoher Bedeutung und nicht der Beweggrund. Dabei muss es sich
jedoch nicht wortwortlich um einen Gegenstand handeln. Es kann ebenso ein
Themenbereich oder eine Titigkeit sein, fiir die man sich interessiert. Demnach
erweitert Oerter (2008) den Begriff des Person-Gegenstands-Bezugs zum Person-
Umwelt-Bezug. Der Grad des Interesses wird durch die Hohe des Grades der
subjektiven Wertschitzung des Gegenstandes und die Intensivitit der positiv
emotionalen Zustinde wihrend der Handlung definiert. Durch wiederholte Person-
Umwelt-Beziehungen kann sich ein sogenannter Person-Gegenstands-Bezug
herausbilden, welcher wiederum die Voraussetzung einer neuen Person-
Gegenstands-Beziehung entwickeln kann.

Interesse entsteht durch Neugier, welches ein biologisches Grundbediirfnis darstellt.
Der Mensch besitzt von Natur aus das Verlangen Ereignisse und Ergebnisse zu
erlangen. Dabei unterscheidet man je nach Entwicklungsphase verschiedene Etappen
der Interessensbildung (Oerter 2008). In der frithen Kindheit besitzt der Mensch
universelle Interessen. Im ersten Lebensjahr sind diese personen- und
objektorientiert. Die Entwicklung geschlechtstypischer Interessen beginnt ab einem
Alter von ungefihr 18 Monaten und besitzt ihre stirkste Auspriagung im

Vorschulalter. Mit ca. 4 Jahren beginnt die Entwicklung kollektiver Interessen,

4



welche in Abhéngigkeit von Trends maBgeblich durch Gleichaltrige und die
Gesellschaft beeinflusst werden. Wihrend jiingere Kinder ihr Interesse fiir einen
spiateren Beruf noch an dufleren Merkmalen festmachen, wéigen Kinder ab ca. 11
Jahren ihre Interessensgebiete entsprechend der Selbstwahrnehmung und des
Selbstkonzeptes ab. Im Erwachsenenalter kommt es zu einer Differenzierung
individueller  Interessen.  Infolge der  zunehmenden  Filterungs- und
Spezifizierungsprozesse im Verlaufe der Interessengenese kommt es mit
zunehmendem Alter zwangsldaufig zu einer Abnahme des durchschnittlichen
Interesses, besonders im schulisch-akademischen Bereich. Oerter spricht hier von
einer gegenseitigen Beeinflussung zwischen Interesse und kognitiver Entwicklung.
Interessen konnen unterschiedlich stark ausgeprigt sein. Dabei wird zwischen
situationalem Interesse und personlichem bzw. individuellem Interesse unterschieden
(Krapp 1992). Ein situationales Interesse ist durch den Zustand wihrend einer
bestimmten Situation gekennzeichnet. Es wird iiber eine gewisse Zeitspanne
aufrechterhalten, zieht aber keine ldngerfristigen Auswirkungen nach sich. Dies ist z.
B. der Fall, wenn das Interesse der SuS wihrend der gesamten Unterrichtsstunde
erhalten bleibt.  Situationales Interesse &dullert sich vor allem durch
Explorationsverhalten und ist abhingig vom Aufforderungscharakter des
Gegenstandes. Aus situationalem Interesse kann sich ein personliches Interesse
entwickeln, wenn sich aus einem mehrmals aktivierten situationalen Interesse eine
dauerhafte Neigung zur Beschiftigung mit diesem Gegenstand entwickelt. In diesem
Falle hilt das Interesse einer Schiilerin an, trotz dem die gezielten motivationalen
Anreize des Unterrichts wegfallen. Ein personliches Interesse stellt sich ein, wenn
der Gegenstand des Interesses als personlich bedeutsam erachtet wird und im Verlauf
der Handlung positive Emotionen entstehen. Allgemein wird ein personliches
Interesse als Hobby bezeichnet.

Die Schule ist ein Ort, an dem SuS vielfiltige Moglichkeiten haben, Interessen zu
entwickeln, da sie sich tagtiglich mit neuen Themen wund Situationen
auseinandersetzen miissen. Die Unterscheidung zwischen situationalem und
personlichem Interesse ist dabei in zweierlei Hinsicht wichtig: Vollig logisch
erscheint, dass nicht alle SuS fiir alle Inhalte und Themen des Unterrichts personliche
Interessen entwickeln konnen. Diese Tatsache geht schon allein aus reinen
Zeitgriinden hervor. Jedoch erachtet sich als sinnvolles pddagogisches Ziel das

Bestreben bei (moglichst) allen SuS ein situationales Interesse im Unterricht zu
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wecken, da es einerseits die Basis zum Lernen generell schafft und andererseits die
Grundlage zur Entwicklung von personlichen Interessen bildet. Denn auch wenn es
kein Ziel von Schule sein kann, bei allen SuS fir alle Themen des Unterrichts ein
personliches Interesse zu entwickeln, so sollte doch zumindest die Moglichkeit
bestehen, dass ein Schiiler oder eine Schiilerin ein solches entwickeln kann.
Personliche Interessen stellen Teile des Selbstkonzeptes dar und konnen zu
Personlichkeitsmerkmalen werden. Sie sind somit wichtig fiir die eigene Identitit

und konnen ausschlaggebend fiir die spétere Berufswahl sein.

1.3. Der Zusammenhang zwischen Motivation und Interesse

Als zukiinftige Lehrerin besteht mein Interesse darin SuS zu bilden und sie u. a. zur
Miindigkeit und Selbststindigkeit zu erziehen. Dazu ist es wichtig, eine
Motivationsform zu finden, die in ihrer Qualitit und Ausprigung passend zu diesen
zentralen Erziehungszielen ist. So ist es meiner Meinung nach kaum moglich durch
ein ausschlieBlich extrinsisch motiviertes Lernen eine Person zur Miindigkeit zu
erziehen. Es muss vielmehr eine Lernform gefunden und unterstiitzt werden, welche
durch Selbstbestimmung und Freiwilligkeit gekennzeichnet ist. Dazu scheint mir die
Entwicklung und Forderung von Interessen besonders geeignet. Interesse wird in der
Padagogischen Interessentheorie als Form von Lernmotivation angesehen, welche
durch Freiwilligkeit, positive Emotionen und Erkenntnisorientierung definiert ist.
Demnach geschieht die Beschiftigung mit einem Interessengegenstand ohne dufleren
Zwang, wird als angenehm empfunden und regt weitere Lernprozesse an. Interesse
ist damit eng mit intrinsischer Motivation verbunden, da auch hier die Beschiftigung
freiwillig und ohne duleren Zwang geschieht. Zugleich hebt sich Interesse durch die
Erkenntnisorientierung von intrinsischer Motivation ab und kann deshalb nicht mit
ihr gleichgesetzt werden. Vielmehr ergibt sich mir die Schlussfolgerung, dass
Interesse gerade durch das Merkmal der Erkenntnisorientierung eine Voraussetzung
fiir intrinsisch motiviertes Lernen darstellt. Wer Interesse an einem Thema hat, geht
auch motivierter in den Unterricht, wenn dieses Thema behandelt wird, da er mehr
dariiber erfahren mochte. Umgekehrt ist es ebenso moglich, dass ein Interesse durch
eine motivierte Lerneinstellung entwickelt wird.

Motivation und Interesse sind somit zwei sich sinnvoll ergidnzende Konstrukte,
welche in Kombination einen wichtigen Schritt zur Erreichung der oben genannten

gewiinschten Erziehungsziele bilden.



2. Geschlechtsspezifische Eigenschaften und Interessen

2.1. Geschlechtsspezifische Entwicklung

Die Entwicklung geschlechtsspezifischer Eigenschaften verlduft bei Méddchen und
Jungen unterschiedlich. Dies belegen bereits mehrere Studien.

In jiingster Zeit fiithrten Wissenschaftler der Pennsylvania State University, der
University of Hawaii in Manoa und der Purdue University in den USA eine
Langzeitstudie durch®. Sie untersuchten die Personlichkeitsmerkmale und
Interessenausprigungen von erst- und zweitgeborenen Kindern im Alter von sieben
bis 19 Jahren aus insgesamt 364 Familien. Die Untersuchungen beinhalteten
Befragungen der Kinder, Auswertungen von Aktivititslisten der Kinder und
Analysen ihrer Hormonspiegelwerte mithilfe von Speichelproben.

Neben den bereits bekannten Feststellungen, dass Midchen verstidrkt expressive
Personlichkeitseigenschaften aufweisen sowie ,,weibliche Interessen, wie Kunst und
Literatur besitzen und bei Jungen hingegen verstiarkt instrumentelle
Personlichkeitseigenschaften sowie ,,minnliche* Interessen, wie Mathematik und
Physik auftreten, konnte zusitzlich die Dauer solcher Auspriagungen aufgezeigt
werden. Es kam heraus, dass sich die expressiven Personlichkeitseigenschaften bei
den Méadchen im Laufe der gesamten Studie, also iiber einen Zeitraum von 12 Jahren,
faktisch nicht dnderten. Bei den Jungen war hingegen festzustellen, dass die
Ausprigungen von Empfindsamkeit und Warmherzigkeit gegen Ende der Kindheit
deutlich abnehmen und erst am Ende der Pubertit, mit ca. 19 Jahren, dhnlich stark
ausgepragt waren wie bei Maidchen. Die Ausprigung instrumenteller
Personlichkeitseigenschaften, wie z. B. Unabhédngigkeit und Abenteuerlust,
verstirkte sich bei den Méadchen wéhrend der Pubertit. Bei Jungen verlief der
Zuwachs jedoch stidrker, sodass sie bei ihnen am Ende der Pubertdt deutlich
ausgepragter waren. Im Zusammenhang mit dem Hormonspiegel konnte gezeigt
werden, dass Kinder, die am Anfang der Pubertdt relativ hohe Testosteronwerte
aufwiesen, in ihrer Personlichkeitsentwicklung weniger durch soziale Einfliisse
beeintrichtigt wurden. Ebenso konnte anhand der Studie gezeigt werden, dass die
Anderungen der Personlichkeitseigenschaften davon abhingen, mit wem Jungen und

Midchen hauptsdchlich ihre Zeit verbringen — in einer ménnlichen Umgebung

* Die Studie erschien im April 2009 in der Ausgabe der Zeitschrift Child Development.



dominieren méannliche Verhaltensweisen, in einer Weiblichen weibliche — und, dass
Interessen und Neigungen sich unterschiedlich bei erst- und zweitgeborenen
Geschwistern ausbilden. Wéhrend Erstgeborene sich der familidren Situation eher
anpassen, weisen Zweitgeborene wihrend der Pubertidt ausgepriagter Neigungen zu
Unabhingigkeit und Abenteuerlust auf, wodurch sie oft als rebellisch angesehen
werden.

Diese US-amerikanische Langzeitstudie ist, wie gesagt, nur eine von vielen Studien
zu diesem Thema und bezieht sich hauptsidchlich auf die geschlechtsspezifische
Entwicklung in der Adoleszenz. Doch wie sieht es bis zu diesem Alter mit der
Entwicklung geschlechtsspezifischer Eigenschaften bei Midchen und Jungen aus?
Dariiber ist eine umfangreiche und detaillierte Beschreibung maBgeblicher
Untersuchungen bei Trautner (2007) zu finden, deren Ergebnisse im Folgenden

zusammengefasst werden.

2.1.1. Null bis zwei Jahre

Sauglinge und Kleinkinder nehmen ihre Umwelt hauptsichlich iiber den Mund und
die Haut wahr. Dabei werden am Anfang {iiberwiegend taktile, den Tastsinn
betreffende, und kinésthetische, auf Bewegungsempfindung beruhende, Reize auf
Neugeborene ausgeiibt. In diesem Alter kann man nur mit Hilfe experimenteller
Methoden herausfinden, welche kategorialen Unterschiede hinsichtlich des
Geschlechts wahrgenommen und préferiert werden. So weil man z. B., dass
Sauglinge ab einem Alter von drei bis sechs Monaten die Stimmen weiblicher und
minnlicher Personen auseinander halten und ab einem Alter von neun bis zwolf
Monaten auch weibliche und ménnliche Gesichter unterscheiden konnen. Ebenfalls
wissen sie in diesem Alter, welche Gesichter und Stimmen zueinander gehoren. Ab
einem Alter von zehn bis 14 Monaten betrachten Siuglinge Kinder des eigenen
Geschlechts ldnger. Dazu wurden in einer Untersuchung gleichzeitig zwei Filme
gezeigt, in denen auf der einen Seite Kinder des eigenen Geschlechts und auf der
anderen Seite Kinder des anderen Geschlechts zu sehen waren. Zur visuellen
Unterscheidung der Geschlechter wurden in erster Linie die Haarlinge und die
Kleidung herangezogen. Mit eineinhalb Jahren zeigt sich ein gleiches Verhalten bei
der Betrachtung von Bildern mit geschlechtsspezifischem Spielzeug. Midchen
betrachteten fiir lingere Zeit Bilder, auf denen Puppen zu sehen waren und Jungen

die Bilder von Autos. Stellt man Kindern am Ende des zweiten Lebensjahres die
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Aufgabe mehrere Bilder oder Gegenstinde in die Kategorien ,.fiir Jungen* und ,,fiir
Midchen* zu sortieren, sind sie bereits in der Lage diese iiberzufillig oft der
geschlechtsspezifisch passenden Kategorie zuzuordnen. Dieses trifft allerdings nicht
zu, wenn sie selbst auf den Bildern abgebildet sind. Ebenso konnen sie auch noch
nicht die Frage nach ihrem eigenen Geschlecht richtig beantworten. Dazu sind
Kinder erst mit ungefahr zweieinhalb bis drei Jahren in der Lage.

Durch die Studien konnte gezeigt werden, dass Kinder bis zum Ende des zweiten
Lebensjahres deutlich zwischen den Geschlechtern unterscheiden konnen. Dabei
erfolgt die Unterscheidung auf Grundlage duBerer Merkmale. Sie haben in diesem
Alter bereits ein Wissen iiber geschlechtsspezifische Gegenstinde und
Verhaltensweisen entwickelt. Die Aneignung dieses Wissens ldsst sich wie folgt
erkldren: Rubin und seine Mitarbeiter (1974) fanden durch ihre Untersuchungen
heraus, dass schon am ersten Tag nach der Geburt Eltern ihren Kindern
geschlechtsspezifische Eigenschaften zuschreiben. Lédsst man Eltern ihre Kinder
beschreiben, so werden Méadchen durchweg als klein, hiibsch, niedlich, schwach und
zart und Jungen hingegen als robust, koordiniert, kriftig und widerstandsfahig
beschrieben, selbst wenn sich diese Einschidtzungen nicht mit der medizinischen
Sicht decken. Dieselben Ergebnisse brachte ein von Jerrie Ann Will (1976)
durchgefiihrtes Experiment, bei dem ein Sdugling einer Personengruppe als weiblich
und einer anderen Personengruppe als ménnlich vorgestellt wurde. So ist es nicht
verwunderlich, dass solche geschlechtsspezifischen Vorurteile und Erwartungen
seitens der Erwachsenen auch zu einem unterschiedlichen Umgang mit den Kindern

fithren, welche diese iibernehmen.

2.1.2. Drei bis sechs Jahre

In einem im Alter von bis zu drei Jahren unterscheiden Kinder die Geschlechter
zunichst aufgrund duBlerer Merkmale, wie Haare, Stimme und Kleidung und besitzen
ein begrenztes Wissen iiber die geschlechtsspezifischen Verhaltensweisen. Die
Zuschreibungen ,,Junge und Médchen* bzw. ,,Mann und Frau“ werden in diesem
Alter noch wie Namen und nicht als Klassifizierung genutzt. Daraus lidsst sich
schlieBen, dass Kinder in diesem Alter noch kein Verstindnis der
Geschlechtskonstanz iiber die Zeit und wunabhingig von Wiinschen oder

Veridnderungen des dufleren Erscheinungsbildes besitzen.



Innerhalb der néchsten drei Jahre ist eine beachtliche Zunahme der Wichtigkeit der
Geschlechterkategorien in allen Bereichen der Geschlechtstypisierung zu
verzeichnen. Zu beobachten ist dies vor allem durch die weiterhin zunehmende
Tendenz, Dinge nach ihren geschlechtsspezifischen Gemeinsamkeiten und
Unterschieden zu gruppieren. Das Verstidndnis in Bezug auf die Geschlechtskonstanz
fdngt an sich zu verdndern. Allmihlich erkennen Kinder zwischen drei und sechs
Jahren, dass ihr eigenes Geschlecht durch Verdnderungen der dufleren Erscheinung
oder durch das Ausfiihren eines geschlechtsuntypischen Verhaltens nicht verdndert
wird. Das Wissen iiber die eigene Kultur und die damit verbundenen Vorstellungen
tiber Minnlichkeit und Weiblichkeit nimmt zu. Von da an beginnen Kinder
Gegenstdnde, Tatigkeiten oder Eigenschaften abzulehnen, die sie als nicht
geschlechtskonform ansehen. So orientiert sich z. B. die Wahl oder Ablehnung von
Spielsachen oder Spielaktivititen nun zunehmend am Kriterium ihrer
Geschlechtsangemessenheit. Dem eigenen Geschlecht werden tendenziell nur gute
Eigenschaften zugeschrieben, unabhingig davon, ob diese Eigenschaften minnlich
oder weiblich stereotypisiert sind. Die Entwicklung der Geschlechterstereotypen
erfolgt bei Midchen und Jungen etwa gleich schnell, und auch der Inhalt der
Stereotypen weist groBe Ahnlichkeiten auf. So schreiben Kinder in diesem Alter z.
B. bestimmte metaphorische Bilder ménnliche bzw. weibliche Eigenschaften zu.
Wihrend Feuer und Haie, Stofftiere mit langen Zihnen oder grofle, dunkle, raue
Gegenstidnde fiir Jungen klassifiziert werden, werden Wolken und Schmetterlinge,
Pastellfarben und weiche, glatte, runde Gegenstinde eher zu den Médchen geordnet.
Ein zorniger Gesichtsausdruck wird als ménnlich, ein frohlicher als weiblich erlebt.
Kinder bevorzugen nun Bezugspersonen und deren Verhaltensweisen, welche der
kindlichen Geschlechtsidentitit und den vorhandenen Geschlechterkonzepten
entsprechen. Aufgrund der Ich-Zentrierung und der fehlenden
Klassifikationsfahigkeiten im Denken sind die Geschlechterkonzepte und die
geschlechtsspezifischen Einstellungen und Priferenzen der Kinder noch sehr starr.
Neben dem Verstindnis der eigenen Geschlechtsidentitit wird zunehmend die
Geschlechtszugehorigkeit von gleichaltrigen Interaktionspartnern und
Verhaltensweisen fiir die Wahl und Bewertung von Gegenstidnden und Tétigkeiten
wichtiger. Besonders bedeutsam in der Entwicklung geschlechtsspezifischer
Eigenschaften bei Middchen und Jungen bilden geschlechtshomogene Gruppen, da in

diesen Kinder unterschiedliche soziale Erfahrungen sammeln. Jungen bauen im
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Gegensatz zu Midchen in  geschlechtshomogenen  Gruppen  verstérkt
Dominanzhierarchien auf und sind sehr auf die Sicherung ihres Status bedacht. Sie
lassen sich durch Midchen in ihrem Verhalten weniger beeinflussen als durch
Jungen. Médchen hingegen achten eher auf ein soziales Miteinander und erleben die

Spielweisen der Jungen oft als zu grob und ungestiim.

2.1.3. Sieben bis elf Jahre

Bisher war die Entwicklung der Geschlechtsidentitit hauptsidchlich durch eine starke
Zunahme der Bedeutung der Geschlechterkategorien zu erkennen. Nun steht die
Differenzierung und Flexibilisierung des Erworbenen im Vordergrund.

So kann ein Kind mit sieben Jahren sicher aufgrund des dufleren Erscheinungsbildes
und dem Wissen iiber die genitale Grundlage des Geschlechts sicher unterscheiden.
Bei der Beschreibung einer fremden Peron sind sie nun in der Lage auch weitere,
vom Geschlecht unabhingige, individuelle Informationen in ihr Urteil mit
einzubeziehen. Das Verstindnis fiir die Geschlechtskonstanz iiber die Zeit und
unabhingig von Wiinschen oder Verdanderungen des dufleren Erscheinungsbildes ist
vollkommen ausgebildet. Durch das immer weiter zunehmende Wissen iiber die
eigene Kultur, haben sich die Geschlechtszuordnungen der Kinder in Bezug auf
Gegenstidnde, Tatigkeiten und Berufe den kulturellen Vorstellungen der Gesellschaft
angepasst. Etwas langsamer entwickelt sich das Wissen iiber geschlechtstypische
Personlichkeitseigenschaften. Die einstige Starrheit der geschlechtsbezogenen
Konzepte und Einstellungen wird im Grundschulalter flexibler und differenzierter,
wobei die Ich-Bezogenheit weitgehend erhalten bleibt oder sogar noch verstérkt
wird. Waihrend beide Geschlechter bisher als etwas Gegensitzliches und
Unvereinbares angesehen wurden, erkennen Kinder mit ca. sieben Jahren, dass auch
Gemeinsamkeiten  zwischen beiden  Geschlechtern bestehen und  dass
geschlechtstypische Merkmale auch innerhalb eines Geschlechts variieren konnen.
Auch die Fihigkeit zur Unterscheidung von geschlechtstypischen und

geschlechtsneutralen Merkmalen nimmt zu.

2.2. Interessen von Midchen und Jungen
Schon in der Grundschule zeigen Miadchen und Jungen unterschiedliche Interessen
an fachlichen Unterrichtsthemen wund -inhalten. Ebenso zeigen bereits

Kindergartenkinder dhnliche Unterschiede. Einsiedler, Miihlhausen & Wiefel (1982)
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untersuchten den Einfluss familidrer Bedingungen und Umweltbedingungen auf die
Interessen von Fiinfjdhrigen und die Weiterentwicklung der Interessen im ersten
Schuljahr. Die Hauptfragestellung bezieht sich dabei auf die Analyse des vermuteten
Zusammenhangs von Erziehungsumwelt und Interessenentwicklung. Die
Erhebungen wurden durch Elterninterviews und Beobachtungen im Kindergarten
vorgenommen und umfassten 34 Kinder. Als Ergebnis ergaben sich zwischen Eltern-
und Kinderinteressen keine Zusammenhidnge. Nachgewiesen wurden jedoch
geschlechtsspezifische Interessen. Jungen beschiftigen sich deutlich ofter mit
Konstruktionsspielen und Spielzeugautos als Médchen, die hingegen lieber malen
und basteln. Somit ist es nicht verwunderlich, dass auch das Fachinteresse bei SuS
unterschiedlich ausfillt. Ab der 7. Klasse ist bei Midchen und Jungen ein
allgemeiner Riickgang des Interesses an Schulfdchern zu verzeichnen. Dabei ist der
Interessenverlust bei den Jungen nicht so grol wie bei den Midchen (Hoffmann,
HauBler & Lehrke 1995). Das bei Middchen deutlich hohere Interesse an Deutsch,
Fremdsprachen, Biologie und Sport bleibt jedoch erhalten. Der Interessenverlust
driickt sich bei Maidchen insbesondere in den Fichern Chemie, Erdkunde,
Mathematik und vor allem Physik aus. Wihrend Physik bei den Jungen zu den
interessantesten Fidchern gehort, ist und bleibt es fiir Méidchen in allen

Jahrgangsstufen das uninteressanteste Fach.

2.3. Entstehung und Entwicklung geschlechtsspezifischer Eigenschaften und
Interessen

Es gibt viele Theorien iiber die Entstehung der Interessensunterschiede von Maddchen
und Jungen. In diesem Kapitel soll daher auf die drei wichtigsten Sichtweisen
eingegangen werden: Die biologische, die soziologische und die psychologische.
Dabei wird jeweils am Ende die Bedeutung fiir die Schule bzw. fiir das Fach Musik

verdeutlich.

2.3.1. Biologische Sichtweise

Vertreter der biologischen Sichtweise fithren die geschlechtsspezifischen
Unterschiede primédr auf genetisch bedingte Differenzierung zuriick (vgl. z. B.
Allemann-Tschopp 1979, Eckes 1997). Man sieht somit einen direkten

Zusammenhang zwischen biologischen Geschlechtsunterschieden und
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psychologischen Ausprigungen von Frauen und Minnern in Bezug auf das
Verhalten.

Eindeutig nachgewiesen ist der Einfluss der Gonosomen, sprich der
Geschlechtschromosomen, auf die Entwicklung der Geschlechtsorgane. Der Mensch
besitzt 46 Chromosomen bzw. 23 Chromosomenpaare in seinen Korperzellen. Sie
bestehen aus DNA, die von vielen Proteinen umgeben ist, und sind die Trédger des
menschlichen Erbguts. Wihrend 22 Chromosomenpaare autosom sind, bestimmt das
23. Chromosomenpaar, die Gonosomen, das physische Geschlecht. Bei Frauen
bestehen die Gonosomen aus zwei X-Chromosomen, bei Ménnern aus einem X- und
einem Y-Chromosom. Die embryonale und fetale Geschlechtsentwicklung vollzieht
sich in drei Schritten (Garrels 1999). Der erste Schritt beginnt mit der Befruchtung,
bei der eine minnliche und eine weibliche Keimzelle mit ihrem jeweils typischen
Chromosomensatz zu einer Zygote verschmelzen, die sofort anfingt sich zu teilen.
Durch Meiose kommt es u. a. zur Rekombination, sprich die neue Zusammenstellung
des elterlichen Erbguts und es erfolgt die Festlegung des chromosomalen oder
genetischen Geschlechts. Verbindet sich dabei ein X-Chromosom der Mutter mit
dem X-Chromosom des Vaters, entwickelt sich ein Mddchen. Wenn sich das X-
Chromosom mit dem Y-Chromosom des Vaters verbindet, entsteht ein Junge. Da die
Rekombination ein zufilliger Prozess ist, ist das Geschlecht eine unabhéngige
Variable. Der zweite Schritt vollzieht sich mit der Entwicklung der Gonaden, sprich
der Keimdriisen, welche im embryonalen Stadium zunéchst bei beiden Geschlechtern
gleich abliduft. Erst ab der siebten Schwangerschaftswoche erfolgt eine chromosomal
abhédngige Differenzierung und es entstehen die Geschlechtsorgane — Eierstocke bei
Midchen und Hoden bei Jungen. Mit der Entwicklung des gonadalen Geschlechts ist
der direkte Einfluss der Gonosomen auf die genetische Geschlechtsentwicklung
abgeschlossen. Die Entwicklung des morphologischen Geschlechts im dritten Schritt
erfolgt tiber die Sexualhormone, welche neben den Keimzellen in den Gonaden
gebildet werden. Da sowohl Minner als auch Frauen Androgene, sprich ménnliche
Geschlechtshormone, und Ostrogene, sprich weibliche Geschlechtshormone,
produzieren, ist fiir die weitere Ausbildung der weiblichen und ménnlichen
Geschlechtsorgane vor allem das Mengenverhiltnis der Sexualhormone
entscheidend. Uber sie werden die Keimdriisen weiterentwickelt, die primiren und
spater auch die sekunddren Geschlechtsmerkmale ausgeprigt und organische

Sexualfunktionen gesteuert. In Abhéngigkeit von der Art der Geschlechtshormone,
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ihrer Menge und der Sensitivitit der Empfingerorgane entwickelt sich neben dem
morphologischen auch das hypothalamische Geschlecht. Im zentralen Nervensystem
differenzieren sich die préanatal organisierten Sexual- und Paarungszentren, welche
zusammen mit dem unterschiedlichen Mengenverhéltnis der Sexualhormone den
unterschiedlichen Beginn und Verlauf der Pubertit bei Middchen und Jungen
beeinflussen.

In diesem biologischen Zusammenhang sah u. a. Allemann-Tschopp (1979) eine
genetische Ursache fiir die Entstehung von geschlechtsspezifischem Sexual- und
Sozialverhalten. Inwieweit sich die biologischen Faktoren tatsdchlich auf das Erleben
geschlechtsspezifischer Unterschiede auswirken, lédsst sich derzeit jedoch nicht
beweisen (Bosinski 2000, Trautner 1991). Kasten (2003) erldutert dazu, dass man
noch nicht in der Lage ist, die Chromosomenabschnitte, welche fiir die Auspriagung
einzelner ménnlicher und weiblicher Merkmale verantwortlich sind, auf den
Gonosomen genau zu lokalisieren. Sowohl die technischen als auch die
methodischen Anspriiche an die Erforschung sind also sehr hoch. Dafiir vertritt
Kasten die evolutionstheoretische Annahme, dass ein direkter Zusammenhang
zwischen Gonosomen, Sexualhormonen, geschlechtsspezifischen psychischen
Strukturen und Funktionen und geschlechtsspezifischem Verhalten besteht. Demnach
weisen Frauen mit hoherem Ostrogengehalt ein expressives Verhalten auf, welches
sich durch soziale Affinitdt, sprich Hinneigung zu und Ansprechbarkeit auf
zwischenmenschliche Kontakte, personenbezogene Orientierung und einer Tendenz
zu Dauerhaftigkeit und Kontinuitdt auszeichnet. Hingegen weisen Minner mit
hoherem Androgengehalt ein instrumentelles Verhalten auf, welches sich durch
Agress, sprich Herangehen an die Objekte der Umwelt und Erkundung sowie aktive
Auseinandersetzung mit ihnen, sachbezogen-zielgerichtete Orientierung und
Tendenz zu Hochleistung und Risikobereitschaft auszeichnet.

Ubertragen auf die Leistungen von Midchen und Jungen in der Schule bedeutet dies,
dass Jungen mit instrumentellem Verhalten bei Aufgaben, fiir dessen Bewiltigung
rdaumliches Vorstellungs- und Orientierungsvermogen, zielgerichtete grobmotorische
Fertigkeiten wie Werfen und Auffangen, das Wiedererkennen einfacher Strukturen in
komplexen Gebilden und die Fihigkeit, mathematische Schlussfolgerungen zu
ziehen, benotigt wird, im Durchschnitt besser abschneiden als Madchen. Hingegen
weisen expressive Méddchen eine schnellere Wahrnehmungsgeschwindigkeit und ein

besseres Wahrnehmungsgedichtnis auf und schneiden im Durchschnitt besser bei
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Aufgaben ab, fiir dessen Bewiltigung eine feinmotorische Koordination,
Ideenreichtum und Wortgewandtheit bendtigt wird und in Rechentests. Da die
Wahrnehmung im Vergleich zu anderen Schulfichern einen besonders hohen
Stellenwert im Fach Musik einnimmt, scheinen den Midchen nach Kastens Theorie
besonders giinstige  Voraussetzungen gegeben zu sein. Ebenso beim
Instrumentalspiel scheinen die Maddchen aufgrund ihrer ausgeprégteren Feinmotorik
bevorteilt. Jungen hingegen miissten dafiir deutlich besser in der Musiktheorie

abschneiden, in dem sie sich z. B. beim Noten lesen schneller zurechtfinden konnen.

2.3.2. Soziologische Sichtweise

In der Soziologie unterscheidet man zwei Fachbegriffe fiir das Geschlecht: Sex und
Gender. Sex meint das biologische Geschlecht, d. h. die Geschlechtsmerkmale, sowie
die sich daraus ergebenden korperlichen Funktionen. Doch im Gegensatz zur
biologischen Sichtweise (s. Kapitel 2.3.1.) wird in der Soziologie nicht vom
biologischen Geschlecht auf geschlechtsspezifisches Verhalten geschlossen. Die
gegenwirtige Forschung geht davon aus, dass das Geschlecht neben den
biologischen immer auch soziale, kulturelle und politische Dimensionen beinhaltet,
die sich iiber die Zeit hin verdndern konnen (Becker-Schmidt & Knapp 2000).
Deshalb wird eher von Gender gesprochen. Gender bezeichnet das, was in einer
Kultur als typisch fiir ein bestimmtes Geschlecht angesehen wird, verweist aber nicht
zwingend auf die korperlichen Geschlechtsmerkmale. Innerhalb der sozialen
Dimension umfasst der Begriff Gender einerseits bestimmte Eigenschaften,
Fahigkeiten und Interessen, die Frauen und Ménnern zugeschrieben werden und
bestimmte Verhaltensweisen, Raume und Positionen, die ihnen zugeordnet werden
und andererseits die Rechte, Pflichten und Verantwortungen, die Menschen aufgrund
thres Geschlechts nach gesellschaftlichen Konsens wahrzunehmen haben
(Tanzberger & Schneider 2007). Das Geschlecht wird also als ein soziales Konstrukt
angesehen und geschlechtsspezifisches Verhalten als Ergebnis von Sozialisation.

Zur Erklarung der Geschlechtsrolleniibernahme wird in der Soziologie die
strukturell-funktionale Systemtheorie von Parsons (1964) herangezogen. Nach
Parsons dient die familidre Sozialisation — neben der Schule — der Strukturerhaltung
des personalen, sozialen und kulturellen Systems. Innerhalb der Familie lernt ein
Kind seine eigene Rolle kennen und lernt dabei durch seine Handlungen die

Erwartungen anderer zu beriicksichtigen. Damit lernt ein Kind nach der
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Systemtheorie von Parsons in dem System Familie durch Sozialisation auch wie es
sich in einem anderen gesellschaftlichen System, z. B. Schule, verhalten soll, um den
gesellschaftlichen Erwartungen und Normen zu entsprechen. Es imitiert
Verhaltensweisen und identifiziert sich mit den Vorstellungen und Werten der Eltern.
Schon nach der Geburt wird das Kind je nach Geschlecht unterschiedlich beurteilt
und verstérkt. Das ist eine Tatsache, die auch durch spitere Studien bestétigt werden
konnte. So stellten z. B. Gage & Berliner (1996) fest, dass Jungen haufiger fiir
typisch ,,ménnliches* Verhalten und Miadchen hingegen fiir typisch ,,weibliches*
Verhalten bestirkt werden. Fiir das Kind spielt in der ersten Phase nach der Geburt
laut Parsons das eigene Geschlecht keine grole Rolle, da zunéchst sowohl Midchen
und Jungen eine gleich intensive Beziehung zur Mutter haben. Erst, wenn das Kind
sein eigenes Geschlecht erkennt, lernt es Stiick fiir Stiick die kulturellen
Geschlechtsunterschiede zwischen Frauen und Ménnern kennen und passt sich ihnen
an. Dann wendet sich der Junge von der Mutter ab, um sich mit dem Vater zu
identifizieren, wihrend sich das Midchen stirker mit der Mutter identifiziert. Den
Vitern schreibt Parsons mehr instrumentelle Handlungstendenzen und den Miittern
mehr expressive Handlungstendenzen zu. Viter tragen demnach fiir gute Anpassung
und Zielerfiillung der Familie innerhalb der Gesellschaft Sorge, wihrend Miitter die
Familie innerlich durch Harmonie und Solidaritit zusammenhalten. Somit sieht das
Kind die elterliche Autoritit aufgeteilt, verinnerlicht deren Grundrollen und beginnt
seine eigene Geschlechtsrolle zu erlernen. Sobald das Kind die Familie verlisst,
iibertrdagt es die familientypischen Handlungsarten auf andere Handlungssysteme.
Durch die unterschiedliche Sozialisation von Jungen und Midchen entwickeln und
tradieren sich Geschlechtsrollenstereotype.

Schule trigt durch beabsichtigte und planvolle erzieherische Mallnahmen wesentlich
zur Sozialisation bei (vgl. Meyer 1997). Im Mittelpunkt der schulischen Sozialisation
stehen die Qualifikation, die Selektion und die Integration eines Kindes. Es werden
Sach-, Fach- und Sozialkompetenzen vermittelt, die auf den spiteren Beruf
vorbereiten, es wird durch Leistungsorientierung und erreichte Abschlussniveaus
selektiert und dem Kind werden die Normen, Werte und Traditionen der Gesellschaft

vorgelebt und vermittelt, denen es sich anpassen muss.
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2.3.3. Psychologische Sichtweise

In der Psychologie gibt es vier Theorien iiber die Entstehung geschlechtsspezifischer
Verhaltensweisen und Interessen. Gemeinsam ist allen, dass der Fokus auf die
Erziehung seitens der Eltern gelegt wird.

Gage & Berliner (1996) stellten fest, dass Jungen héufiger fiir typisch ,,midnnliches*
Verhalten und Maidchen hingegen fiir typisch ,,weibliches* Verhalten bestérkt
werden. Die Bekriftigung erfolgt durch Lob, Anerkennung oder Belohnung.
Hingegen werden dem Geschlecht unangemessene Verhaltensweisen nicht
bekriftigt, sondern sogar bestraft, missbilligt oder einfach ignoriert. Laut Kasten
(2003) basiert diese sogenannte Bekriftigungstheorie darauf, dass bestimmte
verhaltensbezogene Geschlechtsstereotype existieren und Eltern ihre Kinder diesen
Stereotypen gemél} erziehen. Doch iiber die unterschiedliche Behandlung der Kinder
seitens der Eltern aufgrund des Geschlechts gehen die Meinungen weit auseinander.
Chodorow (1985) z. B. behauptet, dass in den ersten vier bis fiinf Lebensjahren kaum
Unterschiede hinsichtlich der Erziehung in Bezug auf das Geschlecht zu verzeichnen
sind. Im Gegensatz dazu schreibt Scheu (1977), dass Eltern sogar schon vor der
Geburt geschlechtsspezifische Vorurteile besitzen und ihre Kinder bereits ab der
Geburt in Bezug auf geschlechtsspezifische Fahigkeiten und FEigenschaften
konditionieren.

In der Imitationstheorie geht man davon aus, dass Kinder, sobald sie in der Lage sind
zwischen den Geschlechtern unterscheiden zu konnen, das Verhalten
gleichgeschlechtlicher Personen beobachten und imitieren (Kasten 2003).
Mittlerweile weill man, dass fiir Kinder etwa im Alter von drei Jahren die Kategorien
,minnlich® und ,,weiblich* eine Rolle spielen, da sie ab diesem Alter beginnen
Gegenstdnde oder Titigkeiten abzulehnen, die sie als nicht geschlechtskonform
ansehen. Als Vorbilder gelten die meist gleichgeschlechtlichen Bezugspersonen.

In der Identifikationstheorie wird angenommen, dass Kinder sich mit einer wichtigen
Bezugsperson, mit der sie in den ersten Lebensjahren eine intensive gefithlsméBige
Beziehung und Bindung entwickelt haben, identifizieren (Kasten 2003). Die
Identifikationstheorie unterscheidet sich von der Imitationstheorie dadurch, dass
nicht nur duBeres Verhalten nachgeahmt und tibernommen wird, sondern auch die
inneren Einstellungen und Werte der Bezugspersonen. Die intensive Bindung zu
einer Person veranlasst das Kind das geschlechtsspezifische Verhalten der Person zu

erlernen. Meistens identifizieren sich Middchen mit der Mutter und Jungen mit dem
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Vater. Sie erleben sich somit innerlich mit dem gleichgeschlechtlichen Elternteil als
sehr dhnlich oder identisch. Dieses Gefiihl der Ahnlichkeit bewegen dann Jungen
und Midchen innere Einstellungen, Werthaltungen und duflere Verhaltensweisen zu
tibernehmen.

Allerdings ldsst sich anhand der Imitations- und der Identifikationstheorie nicht
erkldren, warum z. B. Jungen, die seit ihrer frithen Kindheit von weiblichen
Bezugspersonen betreut werden, nicht nur weibliche Verhaltensweisen zeigen. Auch
die Abgrenzung vom anderen Geschlecht im spiteren Kindheits- und Jugendalter,
obwohl gleich- und gegengeschlechtliche Vorbilder vorhanden sind, kann mit beiden
Theorien nicht erklidrt werden.

Ankniipfend an Piagets Theorie der kognitiven Entwicklung sind die Grundlagen der
Sozialisation, laut Kohlberg, kognitiv-strukturelle Verdnderungen, welche wiederum
Ergebnisse von Prozessen der kognitiven Entwicklung sind. Damit spielt im
entwicklungstheoretischen Konzept von Kohlberg (1958) im Gegensatz zu allen
anderen eben genannten Theorien das Kind selbst bei der Ausdifferenzierung und
Festigung von Geschlechterrollen die treibende Kraft. Ausgehend davon, dass sich
das Kind aktiv mit seiner Umwelt auseinander setzt, sich somit Wissen iiber seine
Kultur aneignet und ein differenziertes Urteilsvermdgen u. a. iiber
geschlechtsspezifische Merkmale und Verhaltensweisen erwirbt, ist es von sich aus
immer mehr in der Lage zwischen ,,midnnlich® und ,,weiblich* unterscheiden und
sich selbst und andere Personen dem zuordnen zu konnen. In der frithen Kindheit
erfolgt diese Zuordnung noch durch duBlere Merkmale wie Frisur, Kleidung oder
Korperbau. Spiter kommen Verhaltensweisen, Beschéftigungsvorlieben oder
Einstellungen und Haltungen als Anhaltspunkte fiir die Geschlechterzuordnung fiir
das Kind oder den Heranwachsenden hinzu (Kasten 2003). Wie Piaget geht auch
Kohlberg davon aus, dass sich die geistige Entwicklung des Menschen von innen
heraus und auf mehreren Stufen vollzieht, wobei keine Stufe ausgelassen oder
tibersprungen werden kann. In Bezug auf geschlechtsspezifische Eigenschaften und
Interessen geht er von folgender Entwicklung aus: Ab einem Alter von ca. drei
Jahren entwickelt ein Kind ein Verstdndnis dafiir, welchem Geschlecht es angehort.
Das Wissen dariiber ist jedoch noch nicht stabil. Das Kind wei3 zwar, dass es ein
Midchen bzw. ein Junge ist, aber es weil3 nicht, ob ihr bzw. sein Geschlecht
dauerhaft oder endgiiltig festgelegt ist. Die Festigung der Geschlechtsidentitét erfolgt

etwa ein Jahr spéter. Mit sechs bis acht Jahren bildet sich eine Invarianz der eigenen
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Geschlechtszugehorigkeit heraus. Das eigene Geschlecht wird nun zu einem
unverdnderbaren dauerhaften Merkmal. In diesem Stadium sind Kinder besonders
bedacht, sich ihrem Geschlecht entsprechend zu verhalten, so dass sie sich und
anderen ihre Geschlechtszugehorigkeit immer wieder bestidtigen. Dazu iibernehmen
sie die Wertvorstellungen einer gleichgeschlechtlichen Bezugsperson, mit der sich
identifizieren oder imitieren gleichgeschlechtliche beobachtete Verhaltensweisen und
Einstellungen. Auch fiir Kasten (2003) bildet die Selbsteinordnung als weiblich oder
minnlich die Grundvoraussetzung fiir die Entwicklung geschlechtsspezifischer
Unterschiede und den Aufbau von Geschlechtsstereotypen. Demnach koénnen
Vorginge wie Bekriftigung, Imitation und Identifikation erst in Kraft treten, wenn
sich bei einem Kind die Geschlechtsidentitit gebildet hat und es weil3, dass seine

Geschlechtszugehorigkeit unveridnderbar und dauerhaft ist.

Nach Betrachtung der drei Sichtweisen zur Entstehung und Entwicklung
geschlechtsspezifischer Eigenschaften und Interessen bleibt festzuhalten, dass es
einen biologischen Entwicklungsweg gibt, der das biologische Geschlecht und die
duBeren Geschlechtsmerkmale aufgrund von genetischen Ursachen festlegt, es
jedoch  noch keine geschlossene, empirisch fundierte  Theorie der
Geschlechtsrollenentwicklung gibt. Besonders die psychologische Sichtweise besitzt
meiner Meinung nach nur eine begrenzte Giiltigkeit, da in ihr die biologischen,
kulturellen und soziologischen Einflussfaktoren, die ebenso eine grole Bedeutung
bei der Herausbildung geschlechtstypischen Verhaltens haben, nur wenig beachtet

werden.

2.5. Der Einfluss des Geschlechts auf die Einstellung zum Musikunterricht

Es gibt etliche Forschungsarbeiten iiber den Zusammenhang von Geschlecht und
Interessen, zur Einstellung zum Musikunterricht aus Sicht der Schiilerinnen und
Schiiler jedoch nur sehr wenige empirische Studien. Ergebnisse, welche hier zu
diesem speziellen Thema gezeigt werden, sind lediglich ,,Nebenprodukte®, die bei
Studien zur Einstellung von SuS zum Fach Musik entstanden sind.

Gaul (2009) untersuchte in einer empirischen Studie an bayrischen Grundschulen
den Musikunterricht aus Schiilersicht. In den Ergebnissen seiner quantitativen
Untersuchung erscheinen in zwei Tabellen eine Haufigkeits- und Prozentangabe mit

Geschlechtereffekt. Die Werte der ersten Tabelle beziehen sich auf das allgemeine
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Horverhalten der Kinder. Fast alle befragten SuS gaben an, in ihrer Freizeit Musik zu
horen. Sieben Prozent sind sich dieser Titigkeit nicht bewusst. Wihrend nur 89,1
Prozent aller Jungen angaben, Musik in ihrer Freizeit zu horen — das entspricht jedem
neunten Schiiler von zehn — taten dies 96,3 Prozent der Midchen. Dies ist ein
iiberaus positives Ergebnis, welches bezogen auf geschlechtsspezifische Interessen
keine Differenzen aufweist. Die Werte der zweiten Tabelle geben Aufschluss iiber
die tigliche Ubedauer von Midchen und Jungen, die ein Musikinstrument spielen.
Auch hier sind keine grundlegenden Unterschiede zwischen den Geschlechtern zu
erkennen.

Eine genauere Untersuchung zu geschlechtsbezogenen Aspekten und der Einstellung
zum MU fiihrte Hess in ihrer Fragebogenstudie Musikunterricht aus Schiilersicht
(MAsSs), welche im Sommer 2011 fiir den Bereich der Sekundarstufe I in Hessen
durchgefiihrt wurde und damit den wohl aktuellsten Stand zum Thema repriisentiert. >
Befragt wurden rund tausend Jugendliche der 8. Jahrgangsstufe aller Schulformen.
Neben dem Erleben und Bewerten ihres Musikunterrichts wurden zudem ihre Wiinsche
an das Fach und das Image des Faches aus ihrer Sicht im Zusammenhang mit
Unterrichtsinhalten sowie auBerunterrichtlichen Merkmalen, wie musikalische
Priferenzen, instrumentale Vorbildung etc. im Zusammenhang mit dem Geschlecht
untersucht. Die Auswertungen zeigen, dass Jugendliche das Fach Musik allgemein als
ein Fach mit geringem Schwierigkeitsgrad einordnen und ihm in dem Bezug auf die
Bedeutung fiir Alltag und Zukunft nur eine sehr geringe Bedeutsamkeit zuschreiben.
Dabei stehen Jugendliche mit musikalischer Vorbildung und einer Vorliebe fiir
Klassische Musik dem Fach positiv gegeniiber. Im Hinblick auf die
geschlechtsspezifische Haltung der Jugendlichen dem Fach gegeniiber, ldsst sich
deutlich erkennen, dass Midchen das Fach im Schnitt lieber mogen als Jungen. Uber die
Hilfte der befragten Schiilerinnen und Schiiler (53,3 %) ordnet das Fach Musik als
,Médchenfach* ein, gerade einmal 5,5 % stufen es eher als ,,Jungenfach* ein. Ebenso ist
das Interesse an den einzelnen Unterrichtsinhalten bei Médchen groBtenteils um ein
Vielfaches stirker als bei Jungen. Wihrend sich die Jungen am meisten fiir das Nutzen
musikbezogener Software und die Musik anderer Kulturkreise interessieren, steht fiir die
Midchen das Singen und Tanzen an erster und zweiter Stelle. Damit verdeutlicht die

Studie, dass das Fach Musik ein feminines Image bei den Jugendlichen hat. Das Gleiche

? Die Ergebnisse stammen aus einem noch nicht veroffentlichten Aufsatz von Frauke HeB, der im
Tagungsband des AmpF erscheinen soll. Der Fragebogen und das Skalenbuch zur Studie sind bereits
online abrufbar unter: https://www.uni-kassel.de/fb01/institute/musik/projekte/ mass.html.
[16.01.2014]
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gilt fiir das Fach Kunst. In der MASS-Studie von Hess wurde ebenfalls der
Zusammenhang zwischen der Facheinstellungen und dem psychologischen
Geschlechtsselbstbild der Jugendlichen untersucht. Dazu sollten die Jugendlichen
angeben, wie hiufig sie bestimmte Eigenschaften zeigen, welche in der Gesellschaft als
typisch weiblich oder ménnlich gelten. Wihrend nur 6,9 % der Jungen sich selbst
feminine Eigenschaften zuschreiben, sehen knapp 47 % der Midchen minnliche
Eigenschaften in sich. Damit grenzen sich die Middchen deutlich weniger vom anderen
Geschlecht ab und orientieren sich nicht am traditionellen weiblichen Geschlechtsbild.
Was die Fragebogenstudie allerdings nicht enthilt, ist die Erfassung der Motivation der

Schiilerinnen und Schiiler fiir das Fach Musik.
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I1. Empirische Studie

1. Fragestellungen und Zielsetzungen

Im Laufe meines Lehramtstudiums sammelte ich umfangreiche personliche
Erfahrungen zum Thema. Wihrend Médchen gut in der Schule zurechtkommen, tun
sich Jungen oft schwer. Jungen haben schlechtere Noten, bleiben 6fter sitzen und
haben am Ende ihrer Schullaufbahn niedrigere Abschliisse. Diese selbstgemachten
Erfahrungen sind bereits durch viele Statistiken belegt. Es gibt viele Forschungen
zum Zusammenhang von Geschlecht und Interessen, jedoch sind diese kaum auf
geschlechtsspezifische Interessen im Musikunterricht fokussiert. Sind Méddchen im
Musikunterricht kompetenter, motivierter und interessierter als Jungen? Haben sie im
Gegensatz zu Jungen eine andere Einstellung zum Fach? Wie sieht der Umgang mit
Leistungsdruck und Aufgabenbewiltigung von Jungen und Midchen aus? Zugespitzt
formuliert: Ist das Fach Musik ein Méddchenfach? Als kiinftige Fachlehrerin fiir das
Fach Musik entspricht es meiner Neugier diesen Fragen auf den Grund zu gehen.
Ziel der Studie ist ein unmittelbarer Vergleich zwischen Méddchen und Jungen in
Bezug auf ihre Motivation, ihr Interesse und ihre Einstellungen zum Musikunterricht
mit Berlicksichtigung ihrer Personlichkeitsmerkmale. Ich mochte Aussagen treffen,
die das Konzept der Geschlechtsspezifika bekriftigen oder nichtig machen.
Zusitzlich konnen die Ergebnisse einen Beitrag zur Legitimitdt, Qualitit und
Weiterentwicklung des Faches Musik beitragen und sind richtungsweisend fiir meine

zukiinftige Tétigkeit als Fachlehrerin.

2. Hypothesen

Bei den hier aufgestellten Hypothesen ist zu beachten, dass die Auswahl von der fem
reduziert worden ist, damit der Rahmen einer Masterarbeit nicht gesprengt wird. Der
Fragebogen gibt natiirlich wesentlich mehr Daten zum Thema her, die auf Nachfrage

bei der fem eingeholt werden konnen.

Besteht ein Zusammenhang zwischen Geschlecht und Einstellung zum

Musikunterricht?

H, o: Midchen besitzen wie Jungen eine gleichausgeprigte oder geringere Motivation

fiir das Fach Musik als Jungen.
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H, ;: Midchen besitzen im Gegensatz zu Jungen eine hohere Motivation fiir das Fach

Musik.

H,: Médchen bewerten das Fach Musik genauso wichtig oder weniger wichtig als
Jungen.

H, ;: Midchen bewerten im Gegensatz zu Jungen das Fach Musik wichtiger.

Hso: Midchen finden das Fach Musik schwieriger oder genauso schwierig wie
Jungen.

Hs ;: Midchen finden im Gegensatz zu Jungen das Fach Musik weniger schwierig.

Besteht ein Zusammenhang zwischen Geschlecht und personlichen Eigenschaften?

H4o: Middchen weisen gleich stark oder geringer expressive Charaktereigenschaften
auf als Jungen.
Hs;: Midchen weisen im  Gegensatz zu Jungen verstarkt expressive

Charaktereigenschaften auf.

Hso: Maiadchen  weisen  gleich  stark  oder  geringer instrumentelle
Charaktereigenschaften auf als Jungen.
Hs;: Midchen weisen im Gegensatz zu Jungen verstirkt instrumentelle

Charaktereigenschaften auf.

He 0: Midchen sind genauso stressresistent oder weniger stressresistent wie Jungen.

He.1: Midchen sind im Gegensatz zu Jungen stressresistenter.

3. Methodik

Fiir die Untersuchung der aufgestellten Hypothesen erscheint es als logische
Schlussfolgerung direkt in Berliner Grundschulen zu gehen und die SuS vor Ort zu
befragen. Um eine hohe Anzahl an Schiilereinschitzungen zu ihrem MU zu erhalten,
mehrere Schulen in die empirische Befragung einbeziehen zu konnen und moglichst

reliable Ergebnisse zu bekommen, bietet sich als Erhebungsinstrument ein
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standardisierter Fragebogen an. Basis des erstellten Fragebogens sind u.a.
Motivationsskalen, Fragen zur personlichen Identitdit der SuS sowie

Ranglistenaufstellungen.

3.1. Stichprobe

Die Datenerhebung erfolgte in den vierten Jahrgangsstufen zufillig ausgewihlter
Berliner Grundschulen mit und ohne Musikbetonung im Sommer 2013. Darunter
fielen Grundschulen aus Berlin Mitte, Pankow, Marzahn-Hellersdorf und Treptow-
Kopenick. Insgesamt wurden Fragebogen in zehn Klassen ausgegeben und die

Antworten von 233 SuS erfasst.

3.2. Erhebungsform

Fiir die Studie entschieden meine Kommilitonin und ich uns fiir eine breit angelegte
quantitative Untersuchung mit einem geschlossenen Fragebogen, der objektiv eine
groBe Stichprobe misst. Die quantitative Forschung ist standardisiert, strukturiert,
macht Zusammenhinge sichtbar, bildet Modelle und eignet sich zum Testen von
Hypothesen. Ferner ergeben sich mit ihr exakt quantifizierbare Ergebnisse. Weitere
Vorteile sind die Ermittlung von statistischen Kausalititen und die Moglichkeit
durch geringen Aufwand eine hohe externe Validitidt zu erzielen. Im Vergleich zur
qualitativen Forschung ermdéglichen quantitative Methoden eine hohere Objektivitit
und eine leichte Handhabung sowie eine Vergleichbarkeit der Ergebnisse.4 Die
Entscheidung fiir eine quantitative Untersuchung ist fiir uns zielfiihrend, da wir eine
Totalerhebung von Ergebnissen erreichen wollte und keine Beleuchtung detaillierter
Fallbeispiele, wie z. B. im Interview. Zusammen konstruierten meine Kommilitonin
und ich einen 12-seitigen Fragebogen fiir die 4. Jahrgangsstufe (s. Anhang D). Er
gliedert sich in sechs Teile: demografische Daten, Motivationsskala musikalischen
Handelns, Fragen zu geschlechtsbezogenen personlichen Eigenschaften, Fragen zur
Einstellung zum MU, einem kurzen Mathematiktest und Fragen zu Angst und Stress.
Der erste Teil erfasst Daten zu Schulform, Alter, Geschlecht und
Instrumentalunterricht der SuS. Es handelt sich hierbei um demografische Standards,
deren Auswahl der Kategorisierung der SuS dient. Der zweite Teil beinhaltet die

Items zur Erfassung der Motivation, die auf dem erweiterten Motivationsmodell

* Natiirlich bringt die Fragebogenmethode auch einige Nachteile mit sich. Um die Arbeit jedoch in

einem angemessenen Rahmen zu halten, wird auf diese hier nicht weiter eingegangen.
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musikbezogenen Handelns von Harnischmacher (2008) basieren. Bei der
Beantwortung konnen die SuS zwischen den fiinf Antwortmoglichkeiten ,,immer*,
,haufig®, ,manchmal®, ,selten” und ,,nie* wihlen. Der dritte Teil beinhaltet die
Items zum geschlechtsrollenbezogenen Selbstkonzept nach Altsgotter-Gleich (2004).
Hier konnen die SuS zwischen den vier Antwortmoglichkeiten ,.fast immer,
Lhaufig®, ,,manchmal®“ und ,selten wihlen. AnschlieBend sollen die SuS die
Schulfacher aus ihrem Ficherkanon nach ihrer personlichen Einschitzung in ihrer
Wichtigkeit ordnen. Im siebten Item bewerten die SuS ihre Schulfdacher mit ,,sehr
schwierig®, ,eher schwierig®, ,eher nicht schwierig“ und ,jiiberhaupt nicht
schwierig“. Das achte Item beschiftigt sich mit der Frage, welche
Geschlechtszugehorigkeit die SuS ihren Schulfiachern jeweils zuschreiben, entweder
,Midchenfach®, ,Jungenfach* oder ,,weder noch®. Das neunte Item geht der Frage
nach, welchen Titigkeiten die SuS im MU nachgehen und wie grof} ihr Interesse an
diesen ist: ,,sehr groB*, ,,gro*, , mittel®, ,,gering* oder ,,sehr gering*. Die nichsten
drei Items erfassen die Wichtigkeit des Schulfaches Musik beziiglich der beruflichen
Zukunft, der Eltern, der Freundinnen und Freunde sowie im Alltag und auf dem
Stundenplan. Hierzu kreuzen die SuS ,,stimmt genau®, ,stimmt fast®, ,,stimmt eher
nicht“ oder ,,stimmt nicht* sowie auf einer Skala von 1 bis 5 an. Unter Item 13 I6sen
die Kinder fiinf Mathematikaufgaben. Der Fragebogen endet mit Item 14, welches
Aufregung, Angst und Stress untersucht. Insgesamt ist der Fragebogen fiir eine

45miniitige Unterrichtsstunde konzipiert.

3.3. Begriindung der Items

Alle Items wihlten meine Kommilitonin und ich nach Richtwerten zielfiihrend aus.
Wir achteten allgemein auf einfache, klare Formulierungen in der Ich-Form, um eine
individuelle, positive und altersgerechte Ansprache zu gewihrleisten.

Die Auswahl der demographischen Daten erfolgte anhand der aufgestellten
Hypothesen. Die Items zum Motivation-im-Musikunterricht-Inventar (MMI-Skalen)
orientieren sich an vorangegangenen empirischen Arbeiten u. a. von Harnischmacher
(2008), Harnischmacher & Hortzsch (2011) und Hofbauer & Harnischmacher
(2012). Da Harnischmacher Motivation musikalischen Handelns als integralen
Bestandteil einer Theorie des Lernens und Lehrens auffasst, ergibt sich daraus die
logische Konsequenz motivationales Handeln in einer musikpiddagogischen Studie zu

erfragen. Die MMI-Skalen erfassen die vier Subskalen Selbstwirksamkeit,
25



Kontrolliiberzeugung, externale Handlungshemmung und Kontrolliiberzeugung. Die
Items zur Erfragung der Personlichkeitsmerkmale der Kinder basieren auf den
Skalen des geschlechtsrollenbezogenen Selbstkonzeptes von Altsgotter-Gleich
(2004), welche ebenso Hess (0. J.) in ihrer MASS-Studie im Jahr 2011 verwendet
hat. Sie wurden mit in den Fragebogen aufgenommen, da die alleinige Betrachtung
des Geschlechts aus rein biologischer Sicht dem komplexen Verstidndnis nicht
gerecht wire und einer wissenschaftlichen Arbeit nicht entsprechen wiirde. Mit den
Skalen werden instrumentale und expressive Personlichkeitsmerkmale erfasst (s.
Anhang H). Dazu enthalten sie Adjektive, welche einerseits gut zwischen den
Geschlechterstereotypen trennen und andererseits iiber hohe soziale Erwartungen
verfiigen. Sie umfassen dabei weit mehr Adjektive als andere Skalen fiir
Expressivitiat und Instrumentalitit, z. B. nach Kasten (2003, s. Anhang I). Die Items
6 bis 9 finden ihren Ursprung in der MASS-Studie von Hess (0. J.) und beschiftigen
sich mit der Einstellung zum Musikunterricht. Besonders interessant sind die Fragen,
wie Kinder die Schulficher ihres Stundenplans skalieren und mit welcher
Schwierigkeit sie diese bewerten. Ferner ist die genauere Eingrenzung des Interesses
an den Handlungen im MU aufschlussreich hinsichtlich der Motivation, diesem
Unterrichtsfach zu begegnen. Als zukiinftige Lehrkraft ist ein Wissen darum
forderlich, wie eine Briicke zwischen Motivation und Interesse sowie dem zu
erfiilllenden Rahmenlehrplan gespannt werden kann. Item 10 bis 12 geben Auskunft
tiber das Schulfach Musik im Kontext Zukunft und soziales Umfeld. Gemessen an
der bildungspolitischen Diskussion um die Kiinste-Ficher erfragen die Items auch
die personliche Meinung der Kinder zum Fortbestand des schulischen MU und geben
uns dadurch einen Einblick in die Denkweise zukiinftiger Generationen. Der
Mathematiktest beinhaltet fiinf Aufgaben, die sich stofflich am Rahmenlehrplan der
4. Jahrgangsstufe orientieren. Aufgabe 1 ist eine gewohnliche Multiple-Choice-
Aufgabe, bei welcher die Kinder zur Schitzung aufgefordert sind und ohne groflen
Rechenaufwand zu einem richtigen Ergebnis kommen sollen. Aufgabe 2 ,,Schreibe
als Bruchzahl!“ meint keine Bruchrechnung, sondern vielmehr die spontane
Ubertragung von einer in Worten geschriebenen Bruchzahl in eine Zahl mit
musiktheoretischem Bezug. Bei der Auswahl dieser Aufgabe war es meiner
Kommilitonin durchaus bewusst, dass Bruchrechnen als stofflicher Inhalt in der
vierten Klasse noch keine Rolle spielt. Nichtsdestotrotz konnte sie sich aber durch

Befragung mehrerer Fachlehrer riickversichern, dass Bezeichnungen wie ein Ganzes,
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zwei Halbe, Dreiviertel und Vierviertel recht frith (teilweise bereits in der 2.
Jahrgangsstufe) im Unterricht ihren Platz finden, sei es anlésslich einer
mitgebrachten Geburtstagstorte oder auch bei Gruppenaufteilungen innerhalb des
Klassenverbandes sowie bei mathematischen Phdnomenen. Alles in allem sind
Bruchzahlen den Kindern sicherlich zumindest miindlich bekannt und insbesondere
den Instrumentalisten auch symbolisch gelidufig. Genau weil die Aufgabe 2 einen
explizit musikalischen Bezug hat, ist ihre Auswahl fiir den Mathematiktest
berechtigt. Nur anhand einer solchen Aufgabe ist es iiberhaupt moglich, Aussagen zu
Transfereffekten von musikalischem Wissen auf mathematische Leistungen zu
treffen. Die Aufgaben 3, 4 und 5 sind klassische Testaufgaben entnommen aus
bereits durchgefiihrten Klassenarbeiten Berliner Grundschulen. Item 14 wurde von
meiner Kommilitonin selbst entwickelt und bewusst von uns an das Ende des
Fragebogens gesetzt. Unser Interesse bezog sich auf die emotionale Verfassung der
Kinder; wie fiihlten sie sich vor den Mathematikaufgaben, wéhrend und nach dem
gesamten Test? Mich interessierte dabei die Daten bezogen auf den gesamten Test,
um auf den geschlechtsspezifischen Umgang mit Stress Riickschliisse ziehen zu

koOnnen.

3.4. Durchfiihrung

Nach Erstellung der Hypothesen, Konstruktion des Fragebogens, Absprache mit
universitiren Betreuern sowie Kontaktpersonen an Berliner Grundschulen fiihrten
meine Kommilitonin und ich, um den erstellten Fragebogen zu {iiberpriifen, einen
Pretest durch. Da die Ergebnisse des Pretests mit unseren Erwartungen
iibereinstimmten, reichten wir nun, wie rechtlich zwingend notwendig, den Antrag
zur Genehmigung empirischer Untersuchungen an Berliner Schulen samt Anlagen (s.
Anhang A bis F) bei der Berliner Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und
Wissenschaft ein. Nach Zusage, die Studie wie geplant durchfithren zu konnen (s.
Anhang G), wurden in Absprache mit den Lul. Termine vereinbart und die
schriftliche Zustimmung der Eltern eingeholt. Obwohl der Fragebogen fiir 45
Minuten konzipiert ist, bereiteten die LuL. Zusatzaufgaben fiir schnell arbeitende SuS
vor und sicherten die Betreuung der nichtteilnehmenden SuS ab. Gemeinsam mit
meiner Kommilitonin suchten wir die Klassen personlich auf. Nachdem wir uns den
Klassen vorstellten, instruierten wir die SuS vor dem Austeilen der Fragebogen wie

folgt:
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1. Musikbetonung meint den zusétzlichen Musikunterricht, in dem ihr ein Instrument

lernt und in einem Ensemble musiziert.

2. Schreibt mit einem gut lesbaren Stift.

3. Fiir jede Frage macht bitte nur ein Kreuz in die vorgesehenen Kistchen und nicht

dazwischen.

4. Arbeitet selbststindig und vermeidet grundsétzlich das Sprechen im Raum.

5. Der Fragebogen ist anonym, schreibt keine Namen darauf. Er ist kein Test, wird

nicht benotet und wird nur von uns gelesen.

6. Wer fertig ist, gibt den Fragenbogen bitte ab und bearbeitet die Aufgaben vom

Lehrer/von der Lehrerin.

Insgesamt haben wir zehn Schulklassen besucht. An der Befragung nahmen nur SuS

teil, deren Eltern zuvor die schriftliche Zustimmung (s. Anhang F) gegeben haben.

Von allen Klassen wurden wir freundlich und aufgeschlossen empfangen sowie von

den Lehrkriften hilfsbereit begleitet.

3.5. Datenanalyse

Die beantworteten Fragebogen wurden von uns in das Statistikprogramm SPSS

eingegeben. Alle Items des Fragebogens erhielten einen Code aus einer Variablen (s.

Tabelle 1). Nicht vollstindig bearbeitet Fragebogen wurden aussortiert.

Tabelle 1: Codierung der Antwortenformate in numerische Werte.

Item | Inhalt numerische Werte der Antwortenformate

2 Geschlecht weiblich 2, ménnlich 1

3a Instrumentalunterricht jal,nein 0

3b Ort privat 1, in der Schule 2

Instrumentalunterricht

4 Motivation immer 5, hdufig 4, manchmal 3, selten 2, nie 1

5 Personlichkeitsmerkmale | fast immer 4, hiufig 3, manchmal 2, selten 1

6 Rangliste Schulfdcher von 5 bis 1 (je hoher der Wert, desto wichtiger das
Schulfach)

7 Schwierigkeit sehr schwierig 4, eher schwierig 3, eher nicht
schwierig 2, iberhaupt nicht schwierig 1, das Fach
habe ich nicht O

8 Gender Midchenfach 1, Jungenfach 2, weder noch 3, das
Fach habe ich nicht O

9 Tatigkeiten im MU ja, das machen wir 1, nein, das machen wir nicht 0

9 Interesse sehr groB 5, groB3 4, mittel 3, gering 2, sehr gering

1
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10 Wichtigkeit Musik als | stimmt genau 4, stimmt fast 3, stimmt eher nicht

11 Schulfach 2, stimmt nicht 1, Skala von stimmt nicht 1 bis
12 stimmt 5

13 Mathematiktest richtig 1, falsch 0

14 Angst und Stress vorher und wihrend: nein, gar nicht 1, ein wenig

2, ja, ich war aufgeregt 3, ich war sehr aufgeregt 4
danach: sehr gut 1, gut 2, wie immer 3, nicht gut
4, schlecht 5

Die Mitarbeiter der fem untersuchten mit Hilfe des Programmes SPSS die Datei auf
Eingabefehler, sogenannte ,dirty data“. Diese konnen durch Aufrufen von
Haufigkeitsdiagrammen oder Tabellen gefunden und korrigiert werden. Zusitzlich
konnen einzelne fehlende Daten, sogenannte ,missing values® ergédnzt werden.
Demnach wurde die Datei auf Fehler iiberpriift und im néchsten Schritt fiir die
Auswertung der aufgestellten Hypothesen der T-Test in Verbindung mit dem
Levene-Test herangezogen. Der T-Test ermoglicht einen Vergleich zwischen den
Mittelwerten zweier Stichproben. Er gibt an, ob die Varianz der beiden Gruppen
annihernd gleich oder verschieden ist. Ublicherweise liegt das Signifikanzniveau, ab
dem man dazu bereit ist, von einer iiberzufilligen Mittelwertdifferenz zu sprechen,
bei 95 Prozent. Das heifit, dass ein Unterschied zwischen den zwei Stichproben mit
iiber 95prozentiger Wahrscheinlichkeit nicht zufillig entstanden sein darf, damit er
signifikant genannt werden kann. Dariiber hinaus gibt der Levene-Test Auskunft, mit
welcher Wahrscheinlichkeit eine Gleichheit der Varianzen angenommen werden
darf. Da es sich bei den Stichproben hier um zwei Personengruppen aus einer
Grundgesamtheit handelt (Middchen und Jungen der 4. Klasse), spricht man von
unabhingigen Stichproben. Die Signifikanz wird demzufolge mit dem
Zweistichproben-T-Test {iberpriift. Fiir einen statistischen Signifikanz-Test auf
Unabhéngigkeit formuliert man eine Nullhypothese (Hy), welche durch den Levene-
Test tiberpriift wird. Die Nullhypothese driickt aus, dass die Varianz einer Variablen
in der Grundgesamtheit in allen Gruppen homogen ist. Es wird also untersucht, ob
kein Unterschied zwischen Médchen und Jungen besteht. Kann die Nullhypothese
durch einen Signifikanzwert kleiner oder gleich 0,5 verworfen werden, spricht dies
fiir eine Varianzungleichheit. Als zusitzliches statistisches Priifmall arbeitet der
Levene-Test mit dem F-Wert. Ein niedriger F-Wert zeigt eine geringe
Wahrscheinlichkeit an und weist daher auf eine Varianzungleichheit hin. Man macht
also wahrscheinlich keinen Fehler, wenn in diesem Fall die Nullhypothese abgelehnt

und die Alternativhypothese (H;) angenommen wird. Dazu werden die Werte vom T-
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Test betrachtet. Liegt der p-Wert tiber 0,05 ist das Ergebnis nicht signifikant und
damit die Nullhypothese bestitigt. Zur Bestidtigung der Alternativhypothese muss der
Wert unter 0,05 liegen. Fiir die Subskalen der MMI-Skalen wurden zusitzlich die
interne Konsistenz, sprich die Messgenauigkeit, ermittelt. Die gebrauchliche
KenngroBe fiir solch eine interne Reliabilitdtsmessung ist Cronbachs Alpha a. Der a-
Wert kann eine Zahl zwischen O und 1 annehmen. Als allgemeine Faustregel gilt:
Wenn a > 0,65, gilt der Test als reliabel. Liegt o iiber 0,9 gilt die Reliabilitit als
exzellent, da der Wert 1 (absolute Fehlerfreiheit bedeutend) in der Realitdt nicht
erreicht werden kann.

Mit Hilfe des Programmes SPSS lassen sich Tabellen erstellen, an denen all diese
Werte ablesbar sind. Da fiir die Uberpriifung der Hypothesen im Kapitel I1.5 nur die
ausschlaggebenden Signifikanzwerte des T-Tests genannt werden, sind die

vollstandigen Tabellen dem Anhang (J) beigefiigt.

4. Darstellung der Ergebnisse

In den folgenden Ergebnissen der quantitativen Untersuchung finden sich zunichst
Tabellen mit Haiufigkeits- und Prozentangaben, die der Beschreibung des
Datensatzes dienen. AnschlieBend erscheinen Tabellen, die iiber Mittelwerte und
Standardabweichungen der untersuchten Gruppen informieren. Sie bilden die
Voraussetzungen fiir die Uberpriifung der Hypothesen. Oft ist daran schon zu
erkennen, ob theoretisch ein statistisch bedeutsamer Mittelwertunterschied besteht

und damit eine Tendenz zur Null- oder Alternativhypothese zu erwarten ist.

Fiir die Untersuchung konnten insgesamt 233 Fragebogen von SuS ausgewertet

werden, die im Sommer 2013 das vierte Schuljahr besuchten.

Tabelle 2: Geschlechterverteilung in der Gesamtstichprobe

Geschlecht Haufigkeit Prozent
weiblich 119 48,9
minnlich 114 51,1
Gesamt 233 100

In der Gesamtstichprobe lésst sich ein ausgewogenes Verhiltnis von Midchen und
Jungen festhalten. Da jedoch SuS aus zwei verschiedenen Schultypen befragt
wurden, miissen zwecks der moglichen Abhéngigkeit der Ergebnisse auch die
Verhiltnisse innerhalb der beiden Schultypen betrachtet werden.
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Tabelle 3: Verteilung der Schultypen in der Gesamtstichprobe

Schultyp Haufigkeit Prozent
Regelgrundschule 75 32,2
Musikbetone Grundschule 158 67,8
Gesamt 233 100

Etwa zwei Drittel der Befragten gaben an, eine musikbetonte Grundschule zu
besuchen. Dabei gilt jedoch zu beachten, dass nicht alle Kinder an einer

musikbetonten Schule auch an der Musikbetonung teilnehmen.

Tabelle 4: Teilnahme an der Musikbetonung in der Gesamtstichprobe

Musikbetonung Hiufigkeit Prozent
ja 121 51,9
nein 112 48,1
Gesamt 233 100

Betrachtet man die Verteilung zur Teilnahme an der Musikbetonung in der
Gesamtstichprobe, so ergibt sich ein ausgewogenes Verhiltnis von SuS, die daran

teilnehmen, und SuS mit regularem MU.

Tabelle 5: Geschlechterverteilung bei der Teilnahme an der Musikbetonung

Geschlecht Haufigkeit Prozent
weiblich 58 47,9
minnlich 63 52,1
Gesamt 121 100

Auch innerhalb der SuS, die an der Musikbetonung teilnehmen, ist die
Geschlechterverteilung ausgeglichen. Insofern konnen die Ergebnisse unabhingig

von der Variablen Musikbetonung betrachtet werden.

Tabelle 6: Altersverteilung in der Gesamtstichprobe

Alter in Jahren Haufigkeit Prozent
8 2 0,9

9 68 29,2

10 133 57,1

11 27 11,6

12 3 1,3
Gesamt 233 100

Das Alter der SuS reicht von 8 bis 12 Jahren. Die Gruppe der 10-jdhrigen ist in der

Stichprobe am stirksten vertreten. Diese grofSe Spannweite von 5 Jahren innerhalb
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eines Jahrgangs ldsst damit erkldren, dass seit dem Jahr 2009 fiir Eltern die
Moglichkeit besteht, ihr Kind mit 5 bis 7 Jahren einschulen zu lassen und es
gleichzeitig SuS gibt, die bereits einen Jahrgang wiederholt haben bzw. gerade

wiederholen.

Tabelle 7: Geschlecht und Motivation im MU

Geschlecht Haufigkeit Mittelwert Standard-  Standardfehler
abweichung des Mittelwerts

weiblich 119 124,3193 17,01541 1,55980
ménnlich 114 115,8421 19,63363 1,83886

Alle SuS beantworteten die Items der Motivationsskalen. Anhand des Mittelwertes
ist eine Tendenz zur Alternativhypothese zu erkennen, da die Méadchen einen

deutlich hoheren Mittelwert aufweisen als die Jungen.

Tabelle 8: Reliabilitiat der Subskalen der MMI-Skalen

Subskala Cronbachs Alpha a
Selbstwirksamkeit 0,86
Kontrolliiberzeugung 0,86
externale Handlungshemmung 0,87
Zielorientierung 0,91

Die Reliabilitat der MMI-Skalen ist tiberaus zufrieden stellend, da die a-Werte nahe
dem Korrelationseffizienten von 1,0 liegen. Somit kann man davon ausgehen, dass
der Motivationstest weitgehend frei von Zufallsfehlern ist. Das bedeutet, dass bei
einer Wiederholung der Messung unter gleichen Rahmenbedingungen hochst

wahrscheinlich die gleichen Ergebnisse herauskommen.

Tabelle 9: Geschlecht und Wichtigkeit von MU

Geschlecht Hiufigkeit Mittelwert Standard-  Standardfehler
abweichung des Mittelwerts

weiblich 109 3,4220 1,43562 0,13751

ménnlich 95 2,9263 1,41603 0,14528

An der Beantwortung der Items zur Wichtigkeit des Musikunterrichts nahmen
insgesamt 204 Miadchen und Jungen teil. Auch hier weist der hohere Mittelwert der

Midchen darauthin, dass die Alternativhypothese zutrifft.
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Tabelle 10: Geschlecht und Schwierigkeit von MU

Geschlecht Haufigkeit Mittelwert Standard-  Standardfehler
abweichung des Mittelwerts

weiblich 111 1,7297 0,80843 0,07673
ménnlich 104 1,8654 0,80118 0,07856

Bei der Einschidtzung des MU in Hinblick auf die Schwierigkeit des Faches scheint
hingegen kein grofer Unterschied zwischen Méddchen und Jungen zu bestehen. Die
Mittelwerte sind anndhernd gleich, was auf das Zutreffen der Nullhypothese

hinweist. Insgesamt gaben 215 SuS Angaben dazu an.

Als nichstes folgt ein Blick auf das geschlechtsrollenbezogene Selbstkonzept der
befragten SuS. Wie schon im Kapitel 11.3.3. erwihnt, werden mit den Skalen
instrumentale und expressive Personlichkeitsmerkmale erfasst. Zur Erfassung der
expressiven Eigenschaften zdhlen die Items: einfiihlsam, weichherzig, gefiihlsbetont,
verstindnisvoll, romantisch, herzlich, sensibel und sinnlich. Hingegen zédhlen zur
Erfassung der instrumentellen Eigenschaften die Items: selbstbewusst,
durchsetzungsfihig, bereit, etwas zu riskieren, bestimmt auftreten, unerschrocken,

entscheidungsfihig und respekteinflofend.

Tabelle 11: Geschlecht und Expressivitit

Geschlecht Haufigkeit Mittelwert Standard-  Standardfehler
abweichung des Mittelwerts

weiblich 97 21,3093 5,00283 0,50796
ménnlich 92 18,4130 5,61817 0,58573

Unter den 189 SuS ist ein Unterschied zwischen Médchen und Jungen zu erkennen.
Midchen scheinen sich selbst mehr expressiven Personlichkeitseigenschaften
zuzuschreiben, da der Mittelwert hoher ist als der Mittelwert der Jungen. Dies deutet

daraufhin, dass die Alternativhypothese zutrifft.

Tabelle 12: Geschlecht und Instrumentalitét

Geschlecht Haufigkeit Mittelwert Standard-  Standardfehler
abweichung des Mittelwerts

weiblich 100 18,9700 4,53818 0,45382
ménnlich 100 19,1900 4,46919 0,44692
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Bei den instrumentellen Personlichkeitseigenschaften scheinen die 200 Midchen und
Jungen keinen Unterschied in ihrer Auspridgung zu machen. Allem Anschein nach

liegt hier die Nullhypothese am nahesten.

Tabelle 13: Geschlecht und Umgang mit Stress

Geschlecht Haufigkeit Mittelwert Standard-  Standardfehler
abweichung des Mittelwerts

weiblich 101 6,3267 1,98045 0,19706
ménnlich 38 5,2159 1,82227 0,19425

Mit den Items zur Erfassung wie Midchen und Jungen mit Stress umgehen, schlief3t
der Fragebogen ab. Von den insgesamt 114 Jungen aus der Gesamtstichprobe
konnten nur noch ca. 77 Prozent den Test vollstindig abschlieBen, wihrend dies von
Midchen noch ca. 85 Prozent schafften. Bei Betrachtung der Mittelwerte haben die
Midchen die Nase vorne. Die Vermutung liegt nahe, das Madchen stressresistenter

als Jungen sind und demnach die Alternativhypothese zutrifft.

5. Uberpriifung der Hypothesen

Besteht ein Zusammenhang zwischen Geschlecht und Einstellung zum

Musikunterricht?

Hypothese 1: Geschlecht und Motivation im MU

Sowohl der Levene- als auch der T-Test ergeben signifikante p-Werte und einen
niedrigen F-Wert. Wie schon anhand des groBen Mittelwertunterschiedes zu
erwarten war, kann die Alternativhypothese angenommen werden. Das Ergebnis zur
H; ist hoch signifikant auf dem 1-Prozentniveau, d. h. p < 0,001. Midchen besitzen

im Gegensatz zu Jungen eine hohere Motivation fiir das Fach Musik.

Hypothese 2: Geschlecht und Wichtigkeit vom MU

Bei der Erfassung der Korrelation von Geschlecht und Bewertung der Wichtigkeit
von MU, weisen der Levene- und der T-Test signifikante p-Werte und einen
niedrigen F-Wert auf. Es kann ebenfalls die Alternativhypothese angenommen
werden. Hier liegt das Ergebnis auf dem 5-Prozentniveau (p < 0,05). Midchen

bewerten im Gegensatz zu Jungen das Fach Musik wichtiger.
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Hypothese 3: Geschlecht und Schwierigkeit vom MU

Der Levene-Test auf Varianzhomogenitit deutet hier auf keine Signifikanz hin. Der
p-Wert liegt iiber 0,5. Es wird also von zwei gleichen Varianzen ausgegangen, was
durch den T-Test bestitigt wird. Bei einem Signifikanzwert von 0,218 ldsst sich kein
signifikanter Unterschied zwischen Middchen und Jungen feststellen, da p > 0,05. Die
Nullhypothese kann angenommen werden. Midchen finden das Fach Musik

schwieriger oder genauso schwierig wie Jungen.

Besteht ein Zusammenhang zwischen Geschlecht und personlichen Eigenschaften?

Hypothese 4: Geschlecht und Expressivitit

Sowohl der Levene- als auch der T-Test ergeben signifikante p-Werte und einen
niedrigen F-Wert. Die Alternativhypothese kann angenommen und der
Mittelwertunterschied bestitigt werden. Das Ergebnis zur H; ist hoch signifikant auf
dem 1-Prozentniveau (p < 0,001). Mddchen weisen im Gegensatz zu Jungen verstirkt

expressive Charaktereigenschaften auf.

Hypothese 5: Geschlecht und Instrumentalitit
Im Gegensatz dazu sind die Ergebnisse zur Erfassung der Instrumentalitit von
Midchen und Jungen nicht signifikant (p > 0,5). Méddchen weisen gleich stark oder

geringer instrumentelle Charaktereigenschaften auf als Jungen.

Hypothese 6: Geschlecht und Umgang mit Stress
Zum Thema Umgang mit Stress kann die Alternativhypothese angenommen werden,
da beide Testverfahren eine Signifikanz anzeigen. Das Ergebnis zur H; ist sogar hoch

signifikant. Midchen sind im Gegensatz zu Jungen stressresistenter.

6. Diskussion der Ergebnisse

In unserer heutigen Gesellschaft muss die Frau ein multiples Rollenbild erfiillen. Sie
ist soziales Netzwerk fiir alle familidren Geschehnisse, vor allem fiir das Kind,
Managerin des Haushaltes, verdient mit das Geld und versorgt die Familie und muss
gleichzeitig das Bild der sorgenden und liebevollen Mutter und der starken
vorzeigbaren Partnerin erfiillen. Dieses Rollenbild wird (nicht nur) durch die eigenen

Eltern an die Tochter weiter gegeben. Sie werden in diesem miitterlichen Sinne
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erzogen. Midchen lernen von klein auf anderen zu helfen, sich in der Familie und im
Haushalt einzubringen, Ordnung zu halten, sdmtliche Aufgaben diszipliniert zu
erledigen, sich zu benehmen und immer hinsichtlich ihrer eigenen familidren Zukunft
zu denken. Ebenso werden sie schon frithzeitig daran gewohnt, mit Schmerz
umzugehen bzw. ihn zu ertragen (Menstruation, Geburt). Im Gegensatz dazu
entspricht es dem Verhalten der Jungen eher wild sein zu diirfen, nicht die beste
Ordnung und Sauberkeit zu halten und leichter sich den hiuslichen Pflichten zu
entziehen. Somit besteht in der vorschulischen Erziehung insbesondere im
Elternhaus bereits eine deutliche Differenz im Umgang mit Jungen und Médchen.
Dieses hat natiirlich Auswirkungen auf das Verhalten und die Einstellungen der
Kinder in der neuen Institution Schule. Insbesondere in der unmittelbaren
Unterrichtssituation zeigen sich diese Differenzen: Miadchen erfiillen ihr Rollenbild.
Sie erfiillen die ihnen zugesetzten Aufgaben ziigig, konzentriert und diszipliniert,
zeigen sich Anforderungen gegeniiber aufgeschlossener und sind bereit, sich flexibel
und selbststindig Wissen anzueignen. Von élteren Lehrkréften ist oftmals zu
vernehmen: ,Méddchen sind ja so fleifig.” Jungen hingegen brauchen von
Schulbeginn an eine sehr intensive Lernbegleitung. Sie sehen ihre Lehrkréfte eher als
Mutter- und Vaterfigur und fordern im Schulalltag immer eine Bestitigung fiir ihr
Verhalten: ,,Habe ich das gut gemacht, Frau Miiller?“. Madchen sind motivierter,
weil sie ihre Pflichten auch ohne stindige Zuwendungen erledigen. Jungen werden
schnell unruhig und laut, wenn man sie trotz Meldung nicht aufruft. Sie sind
ungeduldiger, konnen nicht warten und verweigern sich schnell, wenn sie nicht
beachtet werden. Auch sind sie weniger in der Lage iiber private Sorgen und Note zu
kommunizieren und kompensieren ihre Probleme durch korperliche Aktivitit und
aggressives Verhalten. Midchen hingegen bevorzugen tendenziell die Verbundenheit
und haben bereits in der frithsten Kindheit einen hoheren Sprachschatz und die
natiirliche Gabe, diesen redegewandt einzusetzen. Méddchen sind kommunikativer,
dadurch integrativer und Harmonie schaffend. Sie geben der Kooperation einen
groferen Stellenwert als der Konkurrenz. Jungen hingegen lernen lieber alleine. Sie
bevorzugen die Abschottung und Autonomie. Daher zeigen sie fiir das Lernen in
Gruppen eher geringes Interesse.

Im MU sind Madchen motivierter, weil sie sich auch hier besser auf ihre eigenen
Starken konzentrieren konnen. Von Midchen wird in der Erziehung zu Hause mehr

erwartet. Das wirkt sich auf ihr Verhalten in der Schule aus. Sie sind motivierter,
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weil sie ihre Erwartungen selbsttitig erfiillen konnen und dazu in der Lage sind, sich
daran zu erfreuen. Es ist anzunehmen, dass Méddchen ebenso viel Spal fiir und im
MU entwickeln konnen wie Jungen, jedoch ist den Jungen immer ihre
AuBenwirkung und ihr Ansehen im Klassenverband Prioritit. Hinzu kommt, dass
Midchen sozial kompetenter erzogen sind, wihrend Jungen andere Jungen als
Konkurrenz betrachten und ihre Stirken austesten. Sind Jungen musikalisch aktiv, z.
B. in einer Band, so ist es ihnen wichtig zu wissen, was die anderen davon halten und
in welchem Leistungsvergleich sie mit ihren Mitschiilern stehen. Die motivationale
Einstellung zum MU wird bei Jungen malBigeblich durch das Lehrerverhalten
beeinflusst. Aus eigenen Beobachtungen heraus diirfen Jungen oft weniger austesten
aus Angst, sie machen die Instrumente kaputt. Wenn sie etwas nicht konnen, wenn
sie z. B im 4/4-Takt laufen und dabei an ihre motorischen Grenzen kommen, geben
sie schneller auf. Sie iiberspielen ihre Unfdhigkeit mit Coolness, geben Langweile
vor oder verweigern gar. Dies hat zur Folge, dass ihnen eine Extraportion
Aufmerksamkeit seitens der Lehrkraft zuteilwerden muss.

Jungen besitzen aufgrund ihrer geschlechtstypischen Eigenschaften eine grofBere
Bereitschaft zum abstrakten Denken. Sie nehmen Modelle zunichst hin und wenden
sie ohne Nachfragen an. Dabei gehen sie nach dem Prinzip Versuch und Irrtum vor.
Midchen hingegen wollen Fehler eher vermeiden und ein Modell erst verstehen
bevor sie es anwenden. Sie fragen mehr nach Zusammenhéngen und Hintergriinden.
Dabei spielen fiir sie eher konkrete, sinnliche Erfahrungen als Abstraktion eine grof3e
Rolle. Daher erscheint es als logische Konsequenz, dass Méddchen das Fach Musik
personlich wichtiger erachten als Jungen.

Diese Erkenntnis ldsst auch verstehen, warum Maidchen den MU schwieriger oder
genauso schwierig wie Jungen finden. Sie werten das Fach als personlich wichtig,
nehmen Unterrichtsinhalte des MU ernsthaft an und versuchen die Aufgaben
bestmoglich zu bewiltigen. Mddchen werden generell dazu erzogen, die gesamten
schulischen Anforderungen bestmoglich zu bewiltigen, da die heutige
Miittergeneration viel Wert auf die Erfiillung all ihrer Rollen legt. D. h. fiir Middchen
spielt die Note in Musik eine gleichwertige Rolle wie alle anderen Noten auf dem
Zeugnis, da sie Leistungsbeurteilungen als Bewertung ihrer Gesamtpersonlichkeit
ansehen. Sie mochten ihre Leistungen optimal erbringen. Ebenso besitzen Miadchen
durch ihre Erziehung eine andere Wahrnehmung als Jungen. Ihr dsthetischer Sinn ist

durch frith erlernte Tischmanieren, Stil- und Etikettefragen weitreichender
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entwickelt. Midchen sind der Lage vielféltige Aspekte eines Unterrichtsfaches
einzuschitzen und sehen deshalb die ganzheitlichen Anforderungen im MU als
Herausforderungen an. Hinzu kommt, dass sie generell fleifiger sind und damit
Wissensdefizite haufig kompensieren konnen. Ihr Fleill bringt es mit sich, bei den
LuL ein positiveres Bild ihrer Lernhaltung zu hinterlassen. Dies hat wiederum eine
bessere Leistungsbewertung zur Folge, die wiederum eine hohere Motivation mit
sich bringt.

Wie weitere Ergebnisse aus dem Fragebogen zeigen, sind Madchen im Gegensatz zu
Jungen stressresistenter. Middchen bewiltigen stressige Situationen oder Situationen
unter Leistungs- und Zeitdruck mit weniger emotionaler und korperlicher
Anspannung. Sie konnen sich insgesamt besser fokussieren und haben ihr Wissen
und Konnen stets anwendungsbereit. Hiermit bestdtigen sich die Ergebnisse der
BUS-Studie. Ausgedriickt wird meiner Meinung nach die Problemorientiertheit bei
Midchen und Frauen durch das Vorhandensein vielerlei Losungsmoglichkeiten. So
entwickeln sie ggf. mit Unterstiitzung enger sozialer Kontakte in einer
Problemsituation nicht nur einen Plan A, sondern gleichzeitig auch einen Plan B und
C, auf die sie im Notfall ausweichen konnen. Damit betreiben sie fiir die
Problembewiltigung zwar mehr Aufwand, konnen damit aber im Falle eines
Nichtgelingens von Plan A weiteren Stress moglichst gering halten. Bei Jungen und
Minnern konnte ich hingegen schon oft sehen, dass sie nur einen Plan verfolgen, um
eine Problemsituation zu l6sen. Dies ist zwar weniger aufwendig, birgt allerdings die
Gefahr, dass sich der Stress bei Misslingen des Plans erhoht. So ist es auch nicht
verwunderlich, dass gerade bei Minnern ein Zusammenhang von Erkrankungen

durch (Arbeits-)Stress bis hin zum Burnout besteht.

Auch wenn die Erfiillung des multiplen Rollenbildes der heutigen Frau anscheinend
nur positive Auswirkungen nach sich zieht, so birgt sie doch auch einige Probleme.
Obwohl Midchen bzw. Frauen in der Schule und im Studium besser abschneiden,
verdienen sie bei gleicher Arbeit oft weniger als Minner und miissen fiir berufliche
Aufstiege viel mehr leisten. Gleichzeitig wollen und miissen sie das alte Rollenbild
der femininen, fiirsorgenden Frau und Mutter erfiillen, denn es liegt nun einmal
biologisch determiniert in der Hand der Frauen, Kinder zu bekommen. Da durch die

Emanzipation hervorgebrachte Selbstbestimmung und medizinische Moglichkeiten
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das Kinderkriegen heutzutage so prézise planbar ist, stehen Frauen oftmals vor der
alles und entscheidenden Frage stehen: Familie oder Karriere?

Auch Minner miissen sich dieser Frage eventuell stellen. Konzentriert sich die Frau
trotz Nachwuchs verstirkt auf ihre Karriere, muss er sich in die Rolle des
Hausmanns und Vaters hineinfinden. Inwiefern diirfen Ménner an der Seite einer
emanzipierten Frau iiberhaupt noch in die Rolle des starken Geschlechts schliipfen?
Schnell wird er als Macho hingestellt, wenn er den traditionellen Bildern der
minnlichen Geschlechterrolle entsprechende Ansichten und Einstellungen aufweist.
Zeigt er sich hingegen verstidndnisvoll und fiirsorglich, gilt er wiederum als Weichei.
Ein dazwischen scheint es oft nicht zu geben.

Auch wenn Geschlechtsstereotype durch eine langjahrige Tradition noch in unserer
Gesellschaft verankert ist, so gibt es kein festes Rollenverstindnis mehr. Letztendlich

muss jeder selbst die richtige Rolle fiir sich finden.

7. Zusammenfassung und Fazit

In der dargestellten kleinen empirischen Studie wurden die geschlechtsspezifischen
Aspekte zur Motivation und Einstellung zum MU bei Berliner Grundschiilerinnen
und -schiilern der 4. Jahrgangsstufe untersucht. Die Erhebung der Daten erfolgte
quantitativ durch einen selbst erstellten Fragebogen.

Wie aus den oben genannten Ergebnissen abgeleitet werden kann, besteht ein
Zusammenhang zwischen dem Geschlecht und der Einstellung zum Musikunterricht,
sowie zwischen dem Geschlecht und personlichen Eigenschaften. Damit schlieft sich
diese Studie anderer Genderstudien an und bekriftigt deren Ergebnisse. Miadchen
weisen in einem Alter von 9 bis zwolf Jahren im Gegensatz zu gleichaltrigen Jungen
verstirkt expressive Charaktereigenschaften auf, wihrend die instrumentellen
Charaktereigenschaften ber Madchen in diesem Alter gleich stark bzw. geringer als
bei Jungen ausgeprigt sind.

Hinsichtlich der Musikpiddagogik ergibt sich durch diese Studie eine neue
Perspektive fiir den Blick auf die SuS im MU in der Grundschule. Madchen gehen
motivierter in den MU und schitzen diesen fiir ihre Personlichkeit wichtiger ein als

Jungen.
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8. Ausblick

Zunichst sei gesagt, dass die erworbenen Aussagen zu den geschlechtsspezifischen
Unterschieden zwischen Jungen und Méddchen aufgrund der kleinen Stichprobe nicht
als allgemeingiiltig aufzufassen sind, sondern lediglich eine Annédherung an diese
darstellen. Somit konnten in weiteren Untersuchungen die geschlechtsspezifischen
Aspekte zur Motivation und Einstellung zum MU in den Primarstufen genauer und
umfassender erforscht werden. Auch konnte der erstellte Fragebogen hinsichtlich der
gewonnen Daten noch in vielerlei Hinsicht zu diesem Thema ausgewertet werden,
die aufgrund des begrenzten Umfangs einer Masterarbeit hier leider keinen Platz
mehr gefunden haben. So wire z. B. ein Blick auf die genauen Interessen von
Midchen und Jungen an den einzelnen Tiatigkeiten im MU im Vergleich zur
tatsdchlichen Unterrichtsrealitit sehr spannend. Woran haben die SuS am meisten
Interesse? Welche Unterschiede sind zwischen Midchen und Jungen zu verzeichnen?
Werden diese Interessen im MU beriicksichtigt? Interessant wire auch zu erfahren,
wie die SuS den MU unter genderspezifischen Aspekten ansehen. Sind sie eher der
Meinung, dass das Fach Musik ein Midchen- oder Jungenfach? Aus den gewonnen
Erkenntnissen ~ konnten ~ wiederum  Ansdtze zum  motivations-  und
interessenforderlichen Lehrerhandeln gewonnen werden. Dabei gilt es Mafnahmen
zu finden, die z. B. die Motivation der Jungen erhoht, ohne dass dabei die Motivation
der Médchen verloren geht.

Es besteht auch die Moglichkeit den erstellten Fragebogen fiir alle weiteren Ficher
zu verwenden, wobei auch ein zwischenfachlicher Vergleich angestellt werden kann,
der z. B. fiir ficheriibergreifendes Unterrichten und Lernen von hoher Bedeutung

ware.
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Anhang

A. Verfahren zur Genehmigung empirischer Untersuchungen in Berliner Schulen

Das Verfahren fir die Genehmigung empirischer Untersuchungen an Schulen, gréRerer For-
schungsvorhaben, aber auch kleinerer empirischer Studien fiir die wissenschaftliche Hausarbeit im
Rahmen des Staatsexamens oder inneruniversitarer Priifungen (z.B. Bachelor oder Master) richtet
sich nach § 65 (insbesondere § 65 (2)) des geltenden Schulgesetzes fiir das Land Berlin
(http://www.berlin.de/sen/bildung/rechtsvorschriften).

Unterrichtsbeobachtungen ohne Schiilerbefragungen sowie eigene Unterrichtsversuche, wie sie
auch im Rahmen von Schulpraktika tblich sind, sind nicht zentral genehmigungsbediirftig, son-
dern unterliegen der Genehmigung seitens des Schulleiters bzw. der Schulleiterin.

Mindliche (z.B. Interviews) oder schriftliche Befragungen von Schiilerinnen und Schiilern sowie
von Lehrkréften sind genehmigungspflichtig. Die Teilnahme an derartigen Befragungen ist im-
mer freiwillig. Auf die freiwillige Teilnahme ist ausdruicklich hinzuweisen.

Fiir das Genehmigungsverfahren sind folgende Schritte einzuhalten:

1. Kontakt aufnehmen mit der Schule, die Zustimmung der Schulleitung und eine Erkl&rung der
Schulleitung (s. Punkt 2) einholen, dass die Schulkonferenz lber das Vorhaben informiert wurde
bzw. wird.

2. Der/Die Schulleiter/<in oder Stellvertreter/-in muss eine Erklarung folgenden Inhaltes un-
terschreiben:

zIch habe / werde die Schulkonferenz geméaR § 65 (2) Schulgesetz iiber das Vorhaben von
Herrn/Frau zum Thema informiert / informieren.”

3. Es muss unter Vorlage dieser Erklarung/-en ein Antrag auf Genehmigung der Untersuchung
bei der Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Wissenschaft, z. Hdn. von Herrn Christian-
Magnus Ernst, gestellt werden. Ein Nachreichen dieser Erkldrungen ist nicht méglich!

Dem Antrag sind beizufiigen:

a) Name und Anschrift des Antragstellers / der Antragstellerin (méglichst mit Telefonnr. bzw. E-
Mail-Adresse bei Rlckfragen).

b) Ein Exposé der geplanten Studie (eine bis zwei Schreibmaschinenseiten) mit einer Beschrei-
bung der geplanten Untersuchungsinstrumente und Nennung der geplanten Anzahl der Teilneh-
mer/-innen (bei Schilerinnen und Schiilern Angabe der Jahrgangsstufe).

c) Eine Bestatigung des Betreuers der Arbeit (in der Regel Vertreter/-in der Hochschule) oder Zu-
lassung zur Prufung (als Kopie) des Lehrerprifungsamts bzw. des Priifungsamtes der Hochschule,

d) Ein Muster des Anschreibens, mit dem die Eltern um Zustimmung zu dem Vorhaben gebeten
werden sollen, sofern die Schiler/-innen noch nicht das 14. Lebensjahr vollendet haben. Dieses
Anschreiben muss eine Einverstandniserklarung zum Abtrennen aufweisen, die die Erziehungsbe-
rechtigten des Kindes unterschreiben und der Schule zuriickreichen miissen. Die Einverstandnis-
erkldrung muss in der Schule (!) in der Regel fiir ein Schuljahr archiviert werden! Das Schreiben
enthalt zudem Informationen zur Studie (einschlieRlich der Ziele), zum Umgang mit den erhobenen
Daten sowie zur Freiwilligkeit der Studienteilnahme und der Moglichkeit des Widerrufs.

e) Ein Muster aller Fragebdgen oder Umfrageinstrumente, die zur Anwendung kommen sollen. Bei
standardisierten Instrumenten (z.B. kommerziell durch Verlage vertriebenen Tests) reicht die Nen-
nung des Instruments und des Verlags.

f) Eine Erklérung, ob Ton- oder Videoaufnahmen (mit Angabe des Transkriptionsverfahrens) beab-
sichtigt sind.

g) Bei Wiederholungsbefragungen im Rahmen von Langzeitstudien eine Prozedurenbeschreibung
hinsichtlich des Verfahrens zur Wiedererkennung der Befragten bei gleichzeitiger Sicherstellung
der Anonymitét der Befragten (Pseudanymisierung, ID-Codierung).
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4. Die Untersuchung darf erst durchgefiihrt werden, wenn die Zustimmungen der Senatsverwal-
tung flr Bildung, Jugend und Wissenschaft sowie der Erziehungsberechtigten bei Schiilerinnen
und Schilern, die noch nicht das 14. Lebensjahr vollendet haben, vorliegen. Die Erklarungen
der Erziehungsberechtigten verbleiben in der Schule.

Tendenziell ist darauf zu achten, dass mdglichst wenige personenbezogene Daten in den Frage-
bdgen erhoben werden, und wenn, dann nur solche, die fiir den Zweck der Studie absolut uner-
Iasslich sind. Das Erheben von Namen und Geburtsdaten ist unzulassig.

Folgende Hinweise gilt es bei der Ausarbeitung einer Untersuchung zu beachten:

Strikt einzuhalten ist die sogenannte informationelle Selbstbestimmung. So kénnen z.B. Infor-
mationen Uber Erziehungsberechtigte nicht durch Befragungen von Schiilerinnen und Schiilern
eingeholt werden. Fragen an Schiler/-innen nach den Bildungsabschliissen der Eltern, Geburts-
land, Fremdsprachenkenntnissen, Einkommen, Berufen, Religionszugehérigkeit, Wahlverhalten,
Ausstattung des Haushalts etc. bedlrfen der schriftlichen Zustimmung der Erziehungsberechtigten
oder aber ein separater Fragebogen fiir Erziehungsberechtigte ist in der Untersuchung vorzuse-
hen. :

Ebenso ist auf das sogenannte Deanonymisierungspotenzial zu achten, d.h. allgemeine Fragen
sind unproblematisch (z.B. ,Wurdest du in Deutschland geboren? Ja/ Nein“), wohingegen konkre-
tere Fragen problematisch fiir die Genehmigung sein kénnen (z.B. ,/n welchem Land wurdest du
geboren?”).

5. Falls Ton- oder Videoaufnahmen durchgefiihrt werden, sind sie nur fir die an der Studie un-
mittelbar Beteiligten zugénglich und miissen nach Beendigung der Untersuchung geléscht werden!
Falls Bilddokumente veréffentlicht werden sollen, miissen die abgebildeten Personen bzw. deren
Erziehungsberechtigte schriftlich einer Veréffentlichung des Bilddokumentes zustimmen. Diese
Zustimmung ist langfristig in der Schule aufzuheben!

Falls einzelne Eltern dem Vorhaben nicht zustimmen, ist dieses damit nicht schon gescheitert.
Im Einzelfall missten einzelne Kinder dann halt von der Untersuchung ausgenommen werden. Bei
Videoaufnahmen ist die Kamera so zu positionieren, dass die Kinder, deren Erziehungsberechtigte
der Untersuchung nicht zugestimmt haben, nicht im Bild erscheinen.

Selbstverstandlich miissen bei einer Verdffentlichung sdmtliche Namen und Personenbezeichnun-
gen anonymisiert werden. Auch der Schulname darf in der Verdffentlichung nicht erscheinen.

6. Sofern ein Antrag vollstandig vorliegt, die Antragstellerin/der Antragsteller bei Riickfragen tele-
fonisch erreichbar und bereit ist, das Genehmigungsschreiben in der Senatsverwaltung fiir Bil-
dung, Wissenschatft und Forschung (Adresse s.u.) persénlich entgegenzunehmen, dauert die Be-
arbeitung eines Antrags in der Regel ein bis zwei Wochen.

Sofern das Genehmigungsschreiben persanlich entgegengenommen werden soll, erfolgt die Abho-
lung bei Frau Carola Ziegel (Tel.: 90227-6252) im Dienstgeb3dude der Senatsverwaltung (s.u.),
Raum 2 C 09.

7. Auskiinfte erteilt im Einzelfall die

Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend und Wissenschaft

Herr Christian-Magnus Ernst

Bernhard-Weil-Str. 6

10178 Berlin

Tel.: (030) 90227-5627

FAX: (030) 90227-5468 (auf dem Fax den Empfangernamen angeben!)
E-Mail: Christian-Magnus.Ernst@senbjw.berlin.de

8. Weitere Informationen zur Durchfihrung wissenschaftlicher Untersuchungen lassen sich
darlber hinaus beim Berliner Beauftragten fiir Datenschutz und Informationsfreiheit, An der Urania
4-10, 10787 Berlin (www.datenschutz-berlin.de) erfragen. Sofern der o.g. Beauftragte dem
Erhebungsverfahren zugestimmt hat, reicht es aus, das Aktenzeichen des Schriftwechsels
beizulegen. s
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B. Exposé zum Antrag auf Genehmigung der empirischen Studie

Sehr geehrter Herr Ernst,

wir, Doreen Rohlig und Nadine Fritsche, schlieRen das Lehramtsstudium mit dem Kernfach Musik an der
Universitat der Kiinste Berlin in diesem Jahr mit den Masterarbeiten ab. Flr unsere Abschlussarbeiten
haben wir uns Themen gewahlt, deren Ausgangspunkt jeweils eine von uns aufgestellte These bildet.
Thesengeleitet planen wir eine kleine empirische Studie auf Basis eines Fragebogens. Mit unserem Betreuer
Herrn Prof. Dr. Christian Harnischmacher vom Forschungsstelle flir Empirische Musikpadagogik haben wir
die Absprachen getroffen, einen gemeinsamen Fragebogen zu erstellen, dessen Teilergebnisse jedoch fir
unsere jeweiligen Themen voneinander getrennt ausgewertet und interpretiert werden. Insgesamt
mochten wir zweihundertflinfzig Kinder der vierten Jahrgangsstufe zur einen Halfte an Berliner
Regelgrundschulen sowie zur anderen Halfte an Berliner Grundschulen mit Musikbetonung befragen. Nach
den entsprechenden Genehmigungen und Absprachen mit den Schulleitungen und Lehrerinnen und
Lehrern besuchen wir gemeinsam die Schulklassen. Die Fragebdgen werden von den Schiilerinnen und
Schiilern innerhalb einer 45-minlitigen Unterrichtsstunde unter Aufsicht der verantwortlichen Lehrkrafte
und unserer Personen anonym und mit einem dokumentenechten Stift beantwortet. Zwecks des besseren
Verstdndnisses leisten wir Hilfestellung zu den Fragen; geben also zusatzliche Formulierungshilfen. Jeder
Fragebogen wird nur einmal beantwortet. Wir werden weder eine Wiederholungshefragung durchfiihren,

noch Bild- und/oder Tonaufzeichnungen vornehmen. Im Folgenden skizzieren wir kurz unsere Themen.

Nadine Fritsche

Im Zuge meines Masterstudiums habe ich mich mit der Korrelation der Schulfacher Mathematik und Musik
beschaftigt und die Idee einer handlungsorientierten und produktionsorientierten Verbindung beider
Materien in didaktischer und methodischer Hinsicht beleuchtet. Aufgrund der Erkenntnisse an einer
Berliner Grundschule mit Musikbetonung mit besonders guten Ergebnissen in den mathematischen
Wettbewerben im Vergleich zu allen Grundschulen, habe ich mich flir die Frage interessiert, ob diese guten
Ergebnisse an der speziellen Fdrderung im musikalischen Bereich liegt und die These formuliert:
,Schiilerinnen und Schiiler mit musikbetontem Unterricht zeigen bessere Mathematikleistungen als

Schilerinnen und Schiler ohne musikbetontem Unterricht.” Aus dem Fragebogen werde ich die Ergebnisse

des Mathematiktests auswerten und in Verbindung zur Motivation und zur Erfahrung mit Musik- und

Instrumentalunterricht setzen.

Doreen Réhlig

Im Zuge meines Masterstudiums interessieren mich die geschlechtsbezogenen Einstellungen zum
Musikunterricht. Jungen und Madchen besitzen bereits am Beginn ihrer Schullaufbahn geschlechtsbezogen
unterschiedliche Interessen und Leistungsfahigkeiten. Ausgehend von Statistiken (ber die

geschlechtsbezogene Facherwahl bei Schiilerinnen und Schilern, fiel mir auf, dass zum Fach Musik keine
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Angaben gemacht werden. Diese Diskrepanz veranlasste mich dazu, die verschiedenen Kriterien von
facherbezogener und geschlechtsspezifischer Motivation zu untersuchen. Auf Basis meines theoretischen
Vorwissens werte ich die Ergebnisse der Fragebdgen nach folgender Hauptthese aus: ,,Das Schulfach Musik

ist ein Madchenfach.”

Hiermit beantragen wir die Genehmigung zur Durchfihrung der oben erklarten Studie auf Basis des

angehangten Fragebogens.

Flr weitere Fragen stehen wir lhnen gerne zur Verfligung und verbleiben mit freundlichen GriiRen,

Doreen Réhlig Nadine Fritsche.

Berlin, im Juni 2013

Anlagen: Muster Fragebogen
Muster Anschreiben an die Eltern
Bestatigung des Betreuers der Arbeit
Bestatigung der Schulen
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C. Bestiitigung des Betreuers

E Universitat der Kiinste Berlin

Bildende Kunst Gestaltung Musik Darstellende Kunst

Universitat der Kunste Berlin - Postfach 12 05 44 - D 10595 Berlin Prof. Dr. Christian Harnischmacher

Forschungsstelle empirische
Musikpadagogik
Lehramt Musik BA /MA 2

Telefon 030 3185 2070
Telefax 030 3185 2874

E-Mail:

fem @udk-berlin.de
c.harnischmacher@t-online.de
www.udk-berlin.de
www.fem-berlin.de

Studie Musikpidagogik im Rahmen elner Masterarbeit

Sehr geshrler Herr Ernst,

im Rahmen ihrer Masterarbeiten an der Universitit der Kinste Berlin planen
Frau Nadine Fritsche und Doreen Réhlig eine Fragebogenstudie zum Themen-
komplex ,Musikunterricht, Mathematik und Gender™ an Grundschulen. Das Pro-
jekt wird begleitet und von mir betreut.

Mit freundlichen Griiken,

e (

Christian Harnschimacher

Postbank Berlin

Bankleitzahl 100 100 10
Kontonummer 155 81 06
Technische Universitat Berlin
Hinweis ,UdK Bin“
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D. Fragebogen

E Universitat der Kiinste Berlin

Fragebogen

fur Schilerinnen und Schiler der 4. Klassenstufe

Besuchst du eine musikbetonte Grundschule?

ja O
nein O
Wenn ja: Nimmst du an der Musikbetonung teil?
ja O
nein O
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Liebe Schiilerin und lieber Schiiler,

gemeinsam mit der Universitat der Kiinste Berlin arbeiten wir an
einem wissenschaftlichen Projekt. Du wiirdest uns sehr helfen, wenn
du an unserer Umfrage teilnimmst und ehrlich antwortest, denn
deine Meinung ist uns sehr wichtig.

Deine Antworten und Daten werden vertraulich behandelt und nicht
weitergegeben.

1. Wie alt bist du?

Ich bin Jahre alt.

2. Bist du weiblich oder mannlich?
weiblich O
mannlich O

3a. Bekommst du Unterricht auf einem Musikinstrument?
ja O

nein O Wenn nein, weiter bei Frage 4.

3b. Wenn ja, fiir welche(s)Musikinstrument(e)?

Instrument(e):

3c. Wo und wie lange bekommst du Unterricht auf diesem/diesen
Musikinstrument(en)?

privat O
inder Schule (O seit Jahren
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4a. Kreuze bitte das Kastchen an, das deine eigene Meinung

ausdriickt! Bitte nur ein Kreuz pro Frage. Achte darauf, keine

Frage auszulassen!

Die Fragen beziehen sich auf den Musikunterricht in diesem
Schuljahr. Denke bitte daran, dass anzukreuzen, was du

tatsachlich empfindest, nicht was du gerne empfinden wiirdest. _ g
E|2|E| &<

1 Im Musikunterricht komme ich gut klar.

2 Ich weild genau, wie ich mit neuen Aufgaben im
Musikunterricht fertig werde.

3 Die Arbeitsauftrage im Musikunterricht verstehe ich.

4 | Selbst bei neuen Aufgaben im Musikunterricht weild ich,
wie ich diese 16sen kann.

5 Es fallt mir leicht, im Musikunterricht mitzumachen.

6 Bei Arbeitsauftragen im Musikunterricht weifd ich, was ich
machen soll.

7 Es fallt mir leicht neues im Musikunterricht zu lernen.

8 Ich wei was ich tun muss, um Aufgaben im
Musikunterricht zu bearbeiten.

9 Wenn ich mich anstrenge, kann ich schwere Aufgaben im
Musikunterricht |6sen.

10 | Auch wenn ich einmal langere Zeit gefehlt habe, kann ich
gute Leistungen im Musikunterricht erzielen.

11 | Mit etwas Ubung werde ich die Arbeitsauftrige im
Musikunterricht bewaltigen.

12 | Ich bin Gberzeugt davon, dass ich die Aufgaben im
Musikunterricht schaffen kann.

13 | Auch wenn der Musiklehrer/die Musiklehrerin noch mehr
fordert, werde ich die Anforderungen bewaltigen kdnnen.

14 | Im Musikunterricht kann ich schwierige Aufgaben losen.

15 | Ich weiR, dass ich im Musikunterricht gute Ergebnisse
erzielen kann, wenn ich mich anstrenge.

16 | Herausforderungen im Musikunterricht stellen flir mich
kein Problem dar.
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4b. Kreuze bitte das Kastchen an, das deine eigene Meinung
ausdriickt! Bitte nur ein Kreuz pro Frage. Achte darauf, keine

Frage auszulassen!

Die Fragen beziehen sich auf den Musikunterricht in diesem
Schuljahr. Denke bitte daran, dass anzukreuzen, was du
tatsachlich empfindest, nicht was du gerne empfinden wiirdest.

immer

haufig

manchmal

selten

nie

17 | Wenn ich mit einer Aufgabe im Musikunterricht nicht klar
komme, liegt das daran, dass die Aufgabe doof ist.

18 | Oft werden Themen im Musikunterricht behandelt, die
mich nicht interessieren.

19 | Ich lasse mich im Musikunterricht schnell von anderen
ablenken.

20 | Die Aufgaben im Musikunterricht sind langweilig, deshalb
mache ich nicht mit.

21 | Im Musikunterricht arbeiten wir mit Musik, die ich
langweilig finde.

22 | Im Musikunterricht mache ich nicht mit, weil es kindisch
ist.

23 | Dass mir der Musikunterricht keinen Spall macht, liegt am
Lehrer/ an der Lehrerin.

24 | Die Musikauswahl im Musikunterricht ist schlecht.

25 | Ich mache gerne im Musikunterricht mit, um mit anderen
gemeinsam Musik zu machen.

26 | Die Auffihrungen sind flir mich das wichtigste am
Musikunterricht.

27 | Ich finde es toll, dass man im Musikunterricht verschiedene
Instrumente kennen lernt.

28 | Ich freue mich auf die Musik im Musikunterricht.

29 | Ich habe grolRe Lust im Musikunterricht mit anderen
Schilern Musik zu machen.

30 | Ich mache gerne im Musikunterricht mit, um etwas vor der
Schule/ der Klasse aufzufihren.

31 | Es macht mir groBen Spal, im Musikunterricht Musik zu
machen.

32 | Musik ist eines meiner Lieblingsfacher.
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5. Die nachsten Fragen beziehen sich allgemein auf deine Person.
Bitte gib an, wie haufig du die folgenden Eigenschaften zeigst!

Bitte in jeder Zeile nur ein Kastchen ankreuzen.

] =
E e ot s
Ich... E HS—‘SU é %
a) bin verstandnisvoll ...........ccoceriiiiini i, O O O O
b) bin entscheidungsfahig .........ccccoeiriiii i O O O O
C) binSiNNIICh oo O O O O
d) trete bestimmtauf.......ccccoviveieniecen e, O O O O
e) bin einflhlsam.......cccoociiiiiiniin e, O O O O
f) bin unerschrocken.........cccceeveeninien e, O O O O
g) bin romantisch ......ccccooieniiniiniiie e O O O O
h) bin durchsetzungsfahig ..........ccoovvvvevescviesieienen, O O O O
i) bin Weichherzig ......coecveveeieviciee e, O O O O
j)  bin selbstbeWusst........ccccvveeverieres e, O O O O
k) bin herzlich......coccoviiiiiii e, O O O O
[)  bin sensibel ... O O O O
m) bin bereit, etwas zu riskieren .........cccccevvrveniennenn, O O O O
n) bin geflhlsbetont........cccovveveviicienee e, O O O O
0) bin respekteinfloBend..........ccevveeeririerierieienenn, O O O O
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6. Welches Schulfach ist dir besonders wichtig?

Wir mochten von dir gerne erfahren, wie nah oder fern dir bestimmte
Schulficher sind. Uberlege dir zunichst, welches Schulfach fiir dich persénlich
wichtig ist und schreibe es auf die Linie.

(Schulfach)

Nun Uberlege, welche anderen Schulfacher (unten im Kasten) dir nah oder fern
sind. Ein Fach, das du magst, gehort in einen Ring, der deinem ICH nah ist. Ein
Fach, das du nicht magst, gehort in einen Ring, der weiter weg von deinem ICH
ist. Achtung: Es konnen auch mehrere Facher in einem Kreis stehen.

Mathematik Deutsch Musik Lebenskunde/Religion

Bildende Kunst Sachkunde Sport Englisch/Franzdsisch
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7. Fur wie schwierig haltst du folgende Schulfacher?

Bitte in jeder Zeile nur ein Kastchen ankreuzen.

. 2
a) Mathematik ......cccovevrerierieieieree e O O O O
b) Bildende KUNSt .......ccceeeeviereeriisieie e O O O O
C) ENGHSCN v e, O O O O
d) FranzosisCh.......occoeoeiiiiiiiiieee e O O O O
€) SachKuNde......ccooiiiiiiiiiiieiece e O O O O
) IMUSIK 1o e s O O O O
8) DEULSCR .oveeeieiieeceee e e O O O O
0] T T o AT O O O O
i) RElIZION .ot s O O O O
j)  Lebenskunde .......cccoviiiiiniinienien e O O O O

Das Fach habe ich nicht

OO O0OO0O0000O0O0o
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8. Welche der folgenden Schulfacher sind deiner Meinung nach eher
,2ungenfacher” und welche eher ,Madchenfacher”?

Bitte in jeder Zeile nur ein Kastchen ankreuzen.

Das Fach habe ich nicht

a) MathematiK.......ccoooereevierieiesecere e, O O O O
b) Bildende KUNSt .......ccceeveviereeeriisieie e O O O O
C) ENGHSCN cvveiiceeeeeee e e, O O O O
d) FranzosisCh.......occoeiiiiiiiiieec e O O O O
€) SachKuNnde........cccoiiiiiiiiiiiiieee e O O O O
) IMIUSIK ceeee e O O O O
8) DEULSCR .ot O O O O
0] T e o AT O O O O
i) RElIZION .o e O O O O
j)  Lebenskunde .......cccoieiiiiiiiiienien e O O O O
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9. Was macht ihr im Musikunterricht? Wie groB} ist dein Interesse an
den folgenden Tatigkeiten des Musikunterrichts?

Achtung! Hier muss links und rechts angekreuzt werden. Kreuzt rechts bitte an,
auch wenn die Tatigkeit in eurem Musikunterricht nicht vorkommt!

Das machen wir So grof} ist mein
im Musikunterricht Interesse

2

o

Y o« g £

S S = g

& 00 S 00
OO  Mit Instrumenten musizieren.........ccocceeeeveenen. O O O O
[0 SINGEN weieiiiieie e e O O O O
O Musik hOren ....ceeeeececeeeceseeee e, O O O O
[0  Musik erfinden oder gestalten .........c.cccceeeueennee. O O O O
[0  Zur Musik tanzen oder sich bewegen ................ O O O O
O Uber die Wirkung von Musik reden................... O O O O
[0 Texte l€SeN ...coeeiiiiiiieiee e O O O O
[0 Musiksoftware am Computer benutzen............ O O O O
[0  Musikveranstaltungen besuchen....................... O O O O
[0 Etwas fir eine 6ffentliche Auffliihrung Gben...... O O O O
[0 Selbst vor Publikum auftreten..........cccoceeevennee. O O O O
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10. Wie wichtig ist das Schulfach Musik?

Bitte in jeder Zeile nur ein Kastchen ankreuzen.

E
9
S [
T - - E
E E E E
E E E E
7 7 7 7
a) Fur meine berufliche Zukunft ist das Schulfach
MUSIK WIChEig ....eevieiieiieiee e O O O O
b) Fir meine Eltern ist das Schulfach Musik
T Y AT RS S O O O O
c) Fir meine Freundinnen und Freunde ist
das Schulfach Musik wichtig.........c.cccoceriiiininnnens O O O O
d) Fur meinen Alltag ist das Schulfach Musik
Y =TTl o U O O O O

11. Musikunterricht wird zu Recht als unwichtiges Fach bezeichnet.

Bewerte auf einer Skala von 1 bis 5.

stimmt nicht stimmt

12. Musikunterricht sollte es weiterhin als Fach an Schulen geben.

Bewerte auf einer Skala von 1 bis 5.

stimmt nicht stimmt
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13. Bitte lose alle Mathematikaufgaben!

1.Aufgabe

Vier Kinder schatzen, wie viel 19 - 31 ist.

Welche Schatzung liegt dem Ergebnis am nachsten? Kreuze an!

Jan:10-30=300
Cora: 20-30=600
Frank: 10-40=400

O O O O

Marlene: 20-40=800

2.Aufgabe

Schreibe als Bruchzahl!

a) Fiinfzehn Drittel -

b)2 Halbe -

c)Dreiviertel -




3.Aufgabe

Entscheide ob < oder > oder = in den Platzhalter passen!

a) 362-325 50
b) 563+412 1000
4. Aufgabe

Rechne um (in Meter)!

4,58 km =

5. Aufgabe

Setze die Klammern so, dass die Gleichungen stimmen!

a)5+4-3+ 2=45

b)44:11+11=2
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14. Beantworte bitte die folgenden Fragen! Kreuze an!

1. Warst du aufgeregt als du die Mathematikaufgaben gelesen hast?
Nein, gar nicht O
ein wenig O
ja, ich war aufgeregt O

ich war sehr aufgeregt (O

2. Warst du wiahrend des gesamten Tests aufgeregt?
Nein, gar nicht O
ein wenig O
ja, ich war aufgeregt O

ich war sehr aufgeregt (O

3. Wie hast du dich nach dem Test gefiihlt?

Sehr gut
Gut

Wie immer
Nicht gut
Schlecht

O O O 0O

Vielen Dank fiir deine Mitarbeit!
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E. Anschreiben Schulleitung
@ Universitat der Kunste Berlin

Bildende Kunst Gestaltung Musik Darstellende Kunst

Universitat der Kunste Berlin - Postfach 12 05 44 - D 10595 Berlin Prof. Dr. Christian Harnischmacher

Forschungsstelle empirische
Musikpadagogik
Lehramt Musik BA /MA 2

Telefon 030 3185 2070
Telefax 030 3185 2874
E-Mail:

fem@udk-berlin.de
c.harnischmacher@t-online.de
www.udk-berlin.de
www.fem-berlin.de

15082013
Seite 1/1

Studie Musikpddagogik im Rahmen einer Masterarbeit
Sehr geehrte Damen und Herren,

im Rahmen ihrer Masterarbeiten an der Universit&t der Kiinste Berlin planen
Doreen ROhlig und Nadine Fritsche eine Fragebogenstudie zum Themenkomplex
sMusikunterricht, Gender und Mathematik™ an Grundschulen. Das Projekt wird
begleitet und betreut durch die Forschungsstelle empirische Musikpadagogik
(fem) wvon Herrn Prof. Dr. Christian Harnischmacher. Wir wiirden uns sehr

freuen, wenn Sie dieses Vorhaben der Studierenden unterstiitzen kdnnten.
Das Verfahren zur Genehmigung von empirischen Untersuchungen an Berliner
Schulen sieht zunidchst die Zustimmung der Schulleitung vor (siehe beige-

fliigten Vordruck).

Vielen Dank filir Thre Unterstiitzung. Fiir Riickfragen stehen wir Ihnen gerne
zur Verfiligung.

Mit freundlichen GriBen,

fprartl!

Christian Harnschimacher

Postbank Berlin

Bankleitzahl 100 100 10
Kontonummer 155 81 06

Technische Universitat Berlin

Hinweis ,UdK BIn*
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F. Anschreiben Eltern und Erziehungsberechtigte

Liebe Eltern und Erziehungsberechtigte,

wir méchten in der Klasse lhres Kindes eine kleine Fragebogenstudie mit allen
Kindern durchfihren. Dies unternehmen wir im Rahmen unserer Masterarbeiten fur
die Beendigung des Lehramtstudiums im Fach Musik an der Universitat der Klinste

Berlin.

Inhaltlich beschéaftigt sich der Fragebogen mit allgemeinen Fragen zur Motivation und
Einstellung zum Fach Musik sowie mit kurzen mathematischen Aufgaben zum
laufenden Schuljahr. Die Ergebnisse haben keinerlei Auswirkungen auf die
schulische Situation ihres Kindes, sondern dienen ausschliel3lich der Abschlussarbeit

unseres Studiums.

Der Fragebogen ist anonym, die Ergebnisse werden vertraulich behandelt und nicht
an Dritte weitergegeben. Es werden keine Ton- und Bildaufnahmen gemacht und

keine Wiederholungsfragen gestellt.

Wir bitten Sie, den unten markierten Abschnitt auszufillen und bis zum

....................................... der Klassenlehrerin/dem Klassenlehrer abzugeben.

Fir Rickfragen stehen wir Ihnen selbstverstandlich zur Verfligung.

Vielen Dank fur lhre Hilfe,

freundliche Grifde,

Doreen Réhlig Nadine Fritsche.

Mein Kind oo ausderKlasse ..........................
darf an der Befragung teilnehmen.

Unterschrift der/des Erziehungsberechtigten: ... ...



G. Genehmigung der Studie durch die Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und

Wissenschaft

[ T Berlin

Bernhard-Weif3-Str. 6
10178 Berlin-Mitte

+ © Alexanderplatz

Senatsverwaltung fur Bildung, lugend und Forschung ¢ Bernhard-WeiB-Str. 6 ~ D-10178 Berlin

www berlin.de/sen/bwf

Frau
Doreen R0h|lg Geschaftszeichen VI D 1
Peter-Edel-Str. 4 Bearbeitung Christian-Magnus Ernst
12619 Berlin Zimmer 2005
Telefon 030 90227 5627
Zentrale » intern 030 90227 50 50 & 9227
Fax +49 30 90227 5468

christian-magnus.ernst
@senbwf berlin.de

AC
Datum /K ‘ 082013

eMail

Betr.: Genehmigung einer Befragung von Schilerinnen und Schilern
zu geschlechtsspezifischen Einstellungen zum Musikunterricht

Sehr geehrte Frau Réhlig,

auf Ihren o.g. Antrag genehmige ich die Befragung von Schilerinnen und Schiilern zu ge-
schlechtsspezifischen Einstellungen zum Musikunterricht mit dem von Ihnen eingereichten Frage-
bogen an den von |hnen genannten Grundschulen.

Die Genehmigung wird erteilt unter der Voraussetzung, dass durch Art oder Inhalt der Erhebung
in Rechte von Lehrkréften, Erziehungsberechtigten, Schiilerinnen und Schiilern oder anderen Per-
sonen nicht eingegriffen wird und die Namen und Anschriften der Schiler/-innen nicht gefordert
werden.

Die Teilnahme an lhrer Befragung ist grundsatzlich freiwillig. Die Erziehungsberechtigten der noch
nicht 14-jahrigen Schiiler/-innen erklaren ihr Einverstandnis schriftlich.

Der Zeitpunkt der Durchfihrung lhrer Untersuchung erfolgt in Absprache mit den genannten drei
Grundschulen.

Die Ergebnisse Ihrer Befragung dlrfen nur im Rahmen lhrer geplanten Masterarbeit verwendet
werden. Die Genehmigung ist mit der Auflage verbunden, dass Sie mir nach Abschluss der Unter-
suchung einen Ergebnisbericht (bersenden.

Mit freundlichen GrtiBen
Im Auftrag
(G
e ] T—
4 C S Ve
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H. Skalen fiir Expressivitit und Instrumentalitiit nach Altsgotter-Gleich (2004)

Expressivitit Instrumentalitit
- einfithlsam - selbstbewusst
- weichherzig - zeige geschiftsméliges Verhalten*
- gefiihlsbetont - durchsetzungsfihig
- verstandnisvoll - bereit, etwas zu riskieren
- romantisch - trete bestimmt auf
- herzlich - unerschrocken
- sensibel - entscheidungsfihig
- sinnlich - respekteinfloflend

* Dieses Item wurde nicht mit in den Fragebogen iibernommen, da dieses Verhalten fiir

die Zielgruppe nicht altersgemaf erscheint.

I. Skalen fiir Expressivitit und Instrumentalitit nach Kasten (2003):

Expressivitiit Instrumentalitiit
- der Gefiihle anderer bewusst - aktiv
- fahig auf andere einzugehen - Druck gut standhaltend
- freundlich - konkurrierend

- herzlich in Beziehungen zu anderen

- nicht leicht aufgebend

- sanft

- selbstsicher

- verstidndnisvoll gegeniiber anderen

- sich tiberlegen fiihlend

- unabhingig

J. Tabellen der SPSS-Ausgaben

Demographische Daten

N=233
Geschlecht Gesamt
Haufigkeit | Prozent Glltige Kumulierte
Prozente Prozente
mannlich 114 48,9 48,9 48,9
Galtig  weiblich 119 51,1 51,1 100,0
Gesamt 233 100,0 100,0
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Musikbetonte Grundschulen

Haufigkeit | Prozent Gultige Kumulierte
Prozente Prozente
nein 75 32,2 32,2 32,2
Giltig ja 158 67,8 67,8 100,0
Gesamt 233 100,0 100,0
Musikbetonung Teilnahme
Haufigkeit | Prozent Gultige Kumulierte
Prozente Prozente
nein 112 48,1 48,1 48,1
Giltig ja 121 51,9 51,9 100,0
Gesamt 233 100,0 100,0
Geschlecht Musikbetonung
Haufigkeit Prozent Glltige Kumulierte
Prozente Prozente
mannlich 63 52,1 52,1 52,1
Galtig  weiblich 58 47,9 47,9 100,0
Gesamt 121 100,0 100,0
Alter
Haufigkeit | Prozent Gultige Kumulierte
Prozente Prozente
8,00 2 ,9 9 9
9,00 68 29,2 29,2 30,0
10,00 133 571 571 87,1
Glltig
11,00 27 11,6 11,6 98,7
12,00 3 1,3 1,3 100,0
Gesamt 233 100,0 100,0
Reliabilitat
Motivation
Cronbachs Alpha a
Selbstwirksamkeit 0,86
Galtig Kontrolliberzeugung 0,86
Externale Handlungshemmung 0,87
0,91

Zielorientierung




Hypothese 1: Geschlecht und Motivation im MU

T-Test
Gruppenstatistiken
Geschlecht N Mittelwert Standard- Standardfehler des
abweichung Mittelwertes
Motivation mannlich 114 115,8421 19,63363 1,83886
gesamt weiblich 119 124,3193 17,01541 1,55980
Test bei unabhangigen Stichproben
Levene-Test T-Test fur die Mittelwertgleichheit
der Varianz-
gleichheit
F Signi- T df Sig. Mittlere Standard- | 95% Konfidenzinter-
fikanz (2- Differenz | fehler der vall der Differenz
seitig) Differenz |  Untere Obere
Varianzen 572 ,450| -3,526 231 ,001| -8,47722 2,40392| -13,21364 | -3,74080

Motiva-  sind gleich

tion Varianzen -3,516 | 223,371 ,001| -8,47722 2,41130| -13,22903 | -3,72541
gesamt  sind nicht

gleich
Hypothese 2: Geschlecht und Wichtigkeit von MU
T-Test
Gruppenstatistiken
Geschlecht N Mittelwert Standard- Standardfehler des
abweichung Mittelwertes
Wichtigkeit mannlich 95 2,9263 1,41603 ,14528
Musik weiblich 109 3,4220 1,43562 ,13751

Test bei unabhéngigen Stichproben

Levene-Test T-Test fir die Mittelwertgleichheit
der Varianz-
gleichheit
F Signi- T df Sig. Mittlere | Standard- | 95% Konfidenzinter-
fikanz (2- Differenz | fehler der vall der Differenz
seitig) Differenz | Untere Obere
Wich- Varianzen ,505 478 -2,476 202 ,014 -,49570 ,20023| -,89051( -,10090
| tig-__ sind gleich
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keit ~ Varianzen -2,478 | 198,914 ,014 -,49570 ,20004 ( -,89017| -,10124
Musik sind nicht
gleich
Hypothese 3: Geschlecht und Schwierigkeit von MU
T-Test
Gruppenstatistiken
Geschlecht N Mittelwert Standard- Standardfehler des
abweichung Mittelwertes
Schwierigkeit mannlich 104 1,8654 ,80118 ,07856
Musik weiblich 111 1,7297 ,80843 ,07673
Test bei unabhéng&]en Stichproben
Levene-Test T-Test fir die Mittelwertgleichheit
der Varianz-
gleichheit
F Signi- T df Sig. Mittlere | Standard- | 95% Konfidenzinter-
fikanz (2- Differenz | fehler der vall der Differenz
seitig) Differenz Untere Obere
Varianzen ,325( ,569( 1,235 213 ,218 ,13565 ,10985 -,08088| ,35219
Schwie- sind gleich
rigkeit  Varianzen 1,235 212,323 ,218 ,13565 ,10982 -,08082| ,35213
Musik  sind nicht
gleich
Hypothese 4: Geschlecht und Expressivitét
T-Test
Gruppenstatistiken
Geschlecht N Mittelwert Standard- Standardfehler des
abweichung Mittelwertes
mannlich 92 18,4130 5,61817 ,58573
Expressivitat
weiblich 97 21,3093 5,00283 ,50796

Test bei unabhangigen Stichproben

Levene-Test T-Test fur die Mittelwertgleichheit

der Varianz-

gleichheit

F Signi- T df Sig. (2-| Mittlere | Standard- 95% Konfidenz-
fikanz seitig) | Differenz | fehler der | intervall der Differenz
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Differenz | Untere Obere
Varianzen |1,803| ,181]| -3,747 187 ,000| -2,89623 , 77293 -4,42103 | -1,37144
sind gleich
Expres-
Sivitat Varianzen -3,736 | 181,849 ,000| -2,89623 , 77531 [ -4,42600| -1,36647
sind nicht
gleich
Hypothese 5: Geschlecht und Instrumentalitat
T-Test
Gruppenstatistiken
Geschlecht N Mittelwert Standard- Standardfehler des
abweichung Mittelwertes
mannlich 100 19,1900 4,46919 ,44692
Instrumentalitat
weiblich 100 18,9700 4,53818 ,45382

Test bei unabhangigen Stichproben

Levene-Test T-Test fur die Mittelwertgleichheit
der Varianz-
gleichheit
F Signi- T df Sig. Mittlere | Standard- | 95% Konfidenzinter-
fikanz (2- Differenz | fehler der vall der Differenz
seitig) Differenz Untere Obere
Varianzen | ,033 ,856 ,345 198 ,730 ,22000 ,63694 | -1,03605| 1,47605
Instru- sind gleich
menta-  Varianzen ,345| 197,954 ,730 ,22000 ,63694 | -1,03605| 1,47605
litat sind nicht
gleich
Hypothese 6: Geschlecht und Umgang mit Stress
T-Test
Gruppenstatistiken
Geschlecht N Mittelwert Standard- Standardfehler des
abweichung Mittelwertes
mannlich 88 5,2159 1,82227 , 19425
Stress
weiblich 101 6,3267 1,98045 ,19706
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Test bei unabhéngigen Stichproben

Levene-Test

T-Test fur die Mittelwertgleichheit

der Varianz-
gleichheit
F Signi- T df Sig. Mittlere | Standard- | 95% Konfidenzinter-
fikanz (2- Differenz | fehler der vall der Differenz
seitig) Differenz Untere Obere
Varianzen | ,725 ,396 | -3,991 187 ,000( -1,11082 ,27830| -1,65984| -,56181
sind gleich
Stress  Varianzen -4,014| 186,430 ,000] -1,11082 ,27671] -1,65671| -,56494
sind nicht
gleich
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